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DEUTSCH — EIN HIT! 1 istein Lehrwerk fur den globalen Spracherwerb und wendet
sich an die Schiler der ersten Gymnasialklasse in Griechenland.

Zum Aufbau von DEUTSCH — EIN HIT! 1
Das Lehrwerk DEUTSCH — EINHEIT 1 besteht aus folgenden Komponenten:
e Kursbuch
e Arbeitsbuch
e Lehrerhandbuch
e CD-Rom

Kursbuch

Das Kursbuch besteht aus zehn Lektionen:
e Einstiegslektion,
e Lektionen 1, 2 und 3 (Einheit 1) + Anhange,
e Plateaulektion 4,
e | ektionen 5, 6 und 7 (Einheit 2) + Anhdnge,
e Plateaulektion 8
e | ektion 9.

Jede Lektion, mit Ausnahme der Einstiegslektion und der Plateaulektionen, umfasst ein A-Modul
(Einstieg), mehrere B-Module (Fortfihrung des Szenarios, Ein- bzw. Weiterfihrung des neuen
Lernstoffs), mehrere C-Module (Grammatik) und einen oder mehrere D-Module (Landeskunde,
Sprachmittlung, Strategien). Jede Lektion schlieBt mit einem Grammatik- und
Wortschatziberblick ab.

Die Lange (Anzahl der Seiten) und die Anzahl der verschiedenen Module variiert von Lektion zu
Lektion. Dies wirkt einem Ermudungseffekt bei den Lernenden entgegen, die sich oft bei
gleichférmiger Gestaltung aller Lektionen einstellt. Ferner kommt diese Variierung einer
abwechslungsreichen Unterrichtsgestaltung entgegen.

Das Kursbuch schlieBt ab mit einer systematischen Darstellung der gesamten Grammatik, einer
alphabetischen Wortliste und einer Ubersicht Uber Verben, die Besonderheiten in ihrer
Konjugation aufweisen.



Kursbuch Arbeitsbuch
Einstiegslektion - - -
Lektion 1 Anhang U-Material zu L1 Anhang
Lektion 2 Anhang U-Material zu L2 Anhang
Lektion 3 Anhang U-Material zu L3 Anhang
Plateaulektion 4 - Weihnachten -
Lektion 5 Anhang U-Material zu L5 Anhang
Lektion 6 Anhang U-Material zu L6 Anhang

Lektion 7 Anhang U-Material zu L7 Anhang
Plateaulektion 8 - Ostern -

Lektion 9* = U-Material zu L9 =

* Die Lektion 9 ist als Abschluss und zugleich als ,Umstieg” in den 2. Band konzipiert (siehe
auch Maus am oberen Seitenrand) und daher kiirzer als die anderen Lektionen.

Arbeitsbuch

Das Arbeitsbuch bietet Ubungsmaterial zu den Lektionen 1-3 (+ Anhange), 5-7 (+ Anhédnge und 9
sowie Material zu Weihnachten (zu Plateaulektion 4) und zu Ostern (zu Plateaulektion 8).

Auf das Ubungsmaterial folgt zu jeder Lektion ein Selbstevaluationstest und eine Wortschatzliste
(aktiver und passiver Wortschatz) zum Ausfullen fir die Lernenden.

Folgende Tabelle bietet einen Uberblick Giber den Zusammenhang von Kurs- und Arbeitsbuch:

Lehrerhandbuch
Das Lehrerhandbuch umfasst:
e eine kurze Darstellung zum Aufbau und zur Konzeption des Lehrwerks,
* Hinweise zum Arbeiten mit DEUTSCH — EIN HIT 1,
e detaillierte Unterrichtspldne mit folgenden Hilfen fir die Lehrer:
o methodisch-didaktische Anregungen,
o Anregungen fr Varianten, Erweiterungen und Spiele,
o landeskundliche Zusatzinformationen,
o Internetadressen,
e Testvorschldge (+ Diktate),
e Kopiervorlagen,
¢ Transkriptionen der Hortexte,
e L 6sungen zum Kurs- und zum Arbeitsbuch
o Deskriptoren fur das Niveau des ersten Bandes (A1)

CD-Rom

Die CD-Rom enthélt neben Liedern und den Texten, die als Grundlage fur Horverstandnisaufgaben
dienen, auch alle anderen Texte des Kurs- und Arbeitsbuches, die Dialogform besitzen, so dass
auch diese entweder begleitend oder alternativ als Hortexte eingesetzt werden kénnen.



Zur Konzeption des Lehrwerks
DEUTSCH — EIN HIT! 1

DEUTSCH — EIN HIT! 1 wendet sich an die Schiler der ersten Lehrplan
Gymnasialklasse in Griechenland. Es basiert auf dem
Rahmenlehrplan fur Fremdsprachen und dem Lehrplan fur
Deutsch an griechischen Gymnasien, durch welche dem
Deutschunterricht drei Richtziele gesetzt werden: allgemeine kom-
munikative Sprachkompetenz, Mehrsprachigkeit und
Multikulturalitat.

Diesen Richtzielen gemaB verbindet DEUTSCH — EIN HIT! 1 den kom- Methodischer Ansatz
munikativ-pragmatischen Ansatz in seiner neueren Entwicklung,
die u.a. autonomes Lernen, Lernstrategien férdert, mit Konzepten
des interkulturellen Ansatzes und der Multikulturalitat.

Dem Lehrplan fur Deutsch gemaB fuhrt DEUTSCH — EIN HIT! 1 die Niveau
Lernenden bis zum Niveau A1- des Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens flr Sprachen (siehe auch die Deskriptoren fir
A1, S. 159ff.).

Lernen und Freude am Lernen sind auch im DaF-Unterricht unmittelbar  Freude am Lernen
miteinander verknipft. Freude am Lernen weckt Lust, weiter zu
lernen, und tragt dazu bei, dass Erlerntes langer prasent bleibt.
Freude am Lernen entsteht dadurch, dass das, was ich mache,
und wie ich es mache, fur mich sinnvoll ist und Relevanz besitzt.
Dass ich die Méglichkeit habe, zu wahlen und Entscheidungen zu
treffen. Dass ich Neues entdecken und verstehen kann. Dass ich
selbststandig aktiv werden kann, dass ich von angeleitetem
Handeln zu selbststandigem Handeln fortschreite und eigene
Ideen realisieren kann. Und nicht zuletzt dadurch, dass ich ernst
genommen werde.

DEUTSCH — EIN HIT! 1 ist konzipiert als ein Lehrwerk, das systematisch  Das ,Wie” des Lernens
dazu beitragen moéchte, dass die Lerner Freude daran entwickeln,
die deutsche Sprache und mit der deutschen Sprache zu lernen.

Ein sehr wesentliches Element ist das Szenario, das die Lernenden in Szenario
die alltdgliches Lebenswelt der Familie Alexiou versetzt, eine Themen
Lebenswelt, die sowohl Ahnlichkeiten, als auch Unterschiede zu Multikulturalitdt

ihrer eigenen Lebenswelt aufweist. Dies bietet reichlich Anlass fur
~multikulturelle” Diskussionen in der Klasse und kommt dem



Interesse der Lernenden am Alltagsleben Jugendlicher in anderen
Landern entgegen (z.B. KB, L3, S. 50, 18). Dadurch, dass in
DEUTSCH — EIN HIT! 1 auch andere Nationalitdten vorkommen
(Spanierin, turkischer Freund), wird das Lehrwerk der mehrsprachi-
gen und multikulturellen Situation in den griechischen Schulen
gerecht und férdert so die Integration von Kindern anderer
Muttersprachen in den Klassenverband.

Die einzelnen Aktivitaten, zu denen die Lernenden aufgefordert wer- Sinnfdlligkeit
den, sind unmittelbar mit dem Szenario verknupft und stellen eine ' des Lernstoffes
virtuelle Teilnahme der Lernenden am Handlungsgeschehen dar
(z.B. KB, L1, S. 13, 2). Dadurch wird fur die Lernenden deutlich,
warum es sinnvoll ist, bestimmte sprachliche Phanomene zu ler-
nen (z.B. KB L5, S. 64, 1), welche neuen Handlungsmdglichkeiten
im fremdsprachlichen Umfeld sich fur sie er6ffnen. Durch die
Ubertragung verschiedener Situationen auf die Lebenswelt der
Lerner wird dieser Effekt noch verstarkt (z.B. KB, L1, S. 14, 5,

KB, L8 Projekte 7 und 8).

Das Szenario erzahlt eine fortlaufende Geschichte, die Lernenden ler- Identifikation
nen nach und nach die Hauptcharaktere immer besser kennen,
erfahren, womit sie sich beschaftigen, was sie mdgen, was sie
gerne oder nicht gerne machen usw. Dadurch werden zum einen
Identifikationsmoglichkeiten geschaffen. Zum anderen bietet dies  Rekurrenz
den Lernenden die Méglichkeit, konkrete Argumente in die auf vorangegangene
Diskussion einzubringen, Argumente, die sich an der ,Realitat” Lektionen
der Geschichte bewdhren mussen, von anderen Lernenden wider-
legt werden kénnen etc. So etwa in der Diskussion Uber die
Ferienplane der Familie Alexiou (KB, L9, S. 128, 1), fur die
Informationen aus vorangegangenen Lektionen herangezogen
werden koénnen. Durch derartige Aktivitaten wird den Lernern
auch deutlich, dass es Sinn hat, Informationen aus vorangegange-
nen Lektionen (und mit diesen die sprachlichen Mittel zu ihrer
Versprachlichung) zu behalten.

Eine wichtige Figur des Szenarios ist Carmen, die spanische Identifikation mit
Austauschschdlerin, die eine Zeit lang bei der Familie Alexiou lebt. anderen Lernenden
Carmen lernt seit kurzem Deutsch, macht noch Fehler, versteht
nicht alles, fragt nach usw. Sie befindet sich also in einer dem
Lerner sehr dhnlichen Situation und bietet sich somit als
Identifikationsfigur an. Dartber hinaus ist Carmen der . lebendi- Relevanz
ge"” Beweis daflr, dass der Lerner die sprachlichen Phdnomene, und Niitzlichkeit



die er lernen soll, wirklich braucht und dann aber auch mit diesen  des Lernstoffes werden
wirkliche sprachliche Handlungsfahigkeit erwirbt. Denn schlieBlich  bewusst
nimmt Carmen aktiv.am Familienleben teil, schlieBt Freundschaf-
ten, besucht eine deutsche Schule etc.
Auch durch die Aktivitaten zur Sprachmittlung kann der Lerner die Sprachmittlung
Relevanz deutscher Sprachkenntnisse erfahren. Sprachmittlung ist in
DEUTSCH — EIN HIT 1! nicht auf Ubersetzen und Dolmetschen aus-
gerichtet, sondern darauf, dass die Lernenden in einem griechisch-
oder deutschsprachigen Text die Informationen erkennen, die fir die
gegebene kommunikative Situation relevant sind und in die jeweils
andere Sprache Ubermitteln (z.B. KB, L3, S. 48, 16). Durch solche
Aktivitaten wird dem/der Lernenden der Blick daflr getffnet, dass
er/sie durch diese Sprachkenntnisse zum , Mittler” werden, dass
er/sie Menschen, die keinen Zugang zu deutschsprachigen
Informationen haben, diese Informationen tUbermitteln und auf diese
Weise eine wichtige soziale Funktion erfillen kann. Doch diese
.Mittlung” erfolgt auch in umgekehrter Richtung: Durch Aktivitdten Bewusstmachung der
zur Sprachmittlung wird den Lernenden gezielt bewusst gemacht, Mittler”-Rolle
dass die deutsche Sprache auch dazu geeignet ist, Deutschsprachi-
gen Inhalte ihrer eigenen, griechischen Lebenswelt zu vermitteln.
Durch deutsche Texte, die sich ganz konkret auf die griechische
Realitat beziehen (z.B. AB, L8 ,Ostern”), wird dies noch verstarkt.

Wahl- und Entscheidungsmoglichkeiten werden den Lernenden auf ver- = Wahl- und
schiedenen Ebenen geboten. Sie kdnnen sich entscheiden, zu wel-  Entscheidungs-
cher der Hauptfiguren der Geschichte sie ,Kontakt aufnehmen” méglichkeiten
wollen (AB, L1, S. 20, 16), welche Aufgabe sie l6sen wollen (z.B.

AB, L1, S. 17, 10), welche Worter und Phdnomene sie in ihre
Lernkartei aufnehmen wollen (KB, L4, Projekt 2) u.a. In dieselbe
Richtung zielt auch der Wortschatz, der in einer Bildworter-
blchern dhnlichen Form prasentiert wird, also dem Lernenden
eigenstandig erschlieBbar ist. Er/sie kann entscheiden, welche
Worter und Ausdriicke fur ihn/sie relevant sind und diese bei
freien Aufgaben verwenden.

Ein weiterer Aspekt ist die Thematisierung des Lernens selbst (z.B. KB, Bewusstmachung als
L5, S. 76ff., 22). Die Bewusstmachung eigenen Lernverhaltens Grundlage fiir
und die Diskussion darlber, erlaubt es dem Lernenden, sich Entscheidungen
bewusst fur oder gegen die eine oder andere Lernform zu ent-
scheiden.



Der Bewusstmachung des eigenen Lernens und des eigenen Selbstevaluation
Lernfortschrittes dient auch die Selbstevaluation (AB, jeweils am
Ende der Lektion). Durch diese Bewusstmachung werden die
Lernenden in die Lage versetzt, selbst dariber zu entscheiden,
was sie wiederholen oder sich noch einmal genauer ansehen wol-
len. Dieses selbststandige Handeln wird auch dadurch unterstitzt,
dass jeweils auf die Seiten des Kursbuches (und Uber diese auf die
entsprechenden Seiten des Arbeitsbuches) verwiesen wird, auf
denen das jeweilige Phanomen behandelt wird.

Das Prinzip des entdeckenden Lernens wird durchgangig eingesetzt, Entdeckendes Lernen
insbesondere fir die Erarbeitung von Morphologie und Syntax,
aber auch fur pragmatische Aspekte (z.B. KB, L7, S. 102, 14). Um
Entdecktes dann auch bewusst verfligbar zu machen, werden die
.Entdeckungen” regelmaBig systematisiert, so etwa mithilfe von
Tabellen (z.B. KB, L3, S. 42, 10) oder durch die Formulierung von
Regeln, die die Lernenden vervollstandigen (z.B. KB, L2, S. 28, 9)
oder zum Teil auch selbst formulieren (z.B. KB, L6, S. 91, 15a).
Wichtig beim entdeckenden Lernen ist nicht allein, dass eigenes Metakognitive Ebene
Entdecken das Abrufen des Gelernten erleichtert, sondern es
sensibilisiert auch dafur, dass es da etwas zu entdecken gibt, dass
Sprache (jede Sprache) Regularitdten aufweist, die man
entdecken, systematisieren und sich so neue sprachliche
Handlungsmaglichkeiten eréffnen kann. Dies trdagt dazu bei, vor-
handenes Sprachwissen zu vertiefen und Sprachhandeln bewus-
ster zu machen. Darlber hinaus fordert es eine positive
Einstellung gegendber dem Lernen von Fremdsprachen, auch Uber
den Schulrahmen hinaus.
Hier spielen auch die Strategien eine wichtige Rolle, da sie dem Strategien
Lernenden helfen, Neues fur sich zu erobern. Dies gilt nicht allein
fur die Grammatik (z.B. KB, L2, S. 33, 17), sondern auch fur
rezeptive Fertigkeiten. So werden etwa die Lesestrategien des glo-
balen, selektiven und detaillierten Lesens bereits in der 3. Lektion
anhand von authentischen Texten eingefthrt (KB, L3, S. 46f., 15). authentische Texte
Indem der Lernende die verschiedenen Aufgaben bearbeitet,
erlebt er/sie, wie ein zunachst unverstandlich erscheinender Text
sich nach und nach in eine Quelle interessanter Informationen ver-
wandelt, ohne dass es erforderlich ist, dass er/sie jedes einzelne
Wort versteht. Durch wiederholte Erlebnisse dieser Art wird die



Furcht vor langeren deutschen Texten abgebaut, wahrend der/die
Lernende sich mit zunehmendem Selbstbewusstsein an langere
Texte ,heranwagt”.

Dass die Lernenden ein Selbstbewusstsein im Umgang mit der fremden

Sprache aufbauen, dass sie Strategien entwickeln, Gber ihr Lernen
nachdenken und selbst ihre Lernfortschritte verfolgen, sind wichti-
ge Aspekte des autonomen Lernens. Ebenso wichtig jedoch ist,
dass die Lernenden nach und nach eine Autonomie gegendber
dem Lehrenden als der einzigen Informationsquelle erwerben.

Dabei geht es zunachst darum, dass das Lehrwerk den Lernenden

zuganglich ist, und kein ,Buch mit sieben Siegeln”, das ihnen erst
durch den Lehrenden entschlisselt wird. Daher wird in DEUTSCH
— EIN HIT! 1 fur die ,Geschichte”, fur die kommunikative
Einbettung von Aufgaben und Aktivitaten, fur die
Aufgabenstellung, fir die Erklarungen der Spiele und fur die
Erkldarungen zur Grammatik die griechische Sprache verwendet —
so lange, bis die Lernenden in der Lage sind, die verschiedenen
Anweisungen etc. auf Deutsch zu verstehen. Ein charakteristisches
Beispiel fur die allmahliche Zurticknahme des Griechischen sind die
Arbeitsanweisungen, wie etwa ,Ergdnze!”, die zundchst mit ihrer
griechischen Entsprechung eingefthrt, danach jedoch nur noch
auf Deutsch angeflhrt werden.

Die zunehmende Unabhadngigkeit vom Lehrenden wird auch dadurch

gefordert, dass die Lernenden mit Hilfsmitteln vertraut gemacht
werden. Dies sind einerseits die Wortschatz- und Grammatik-
Uberblicke, an deren Benutzung die Lernenden schrittweise heran-
gefluhrt werden; andererseits die Arbeit mit dem zweisprachigen
Lexikon, die bereits ab Lektion 2 eingefihrt wird (KB, L2, S. 33,
17). Die Lernenden werden auch zu Recherchen im Internet ange-
regt (z.B. KB, L4, S. 54), doch ist der Einsatz neuer Technologien
immer fakultativ, da die Maglichkeit dazu nicht immer gegeben

sein mag.

Der Schritt von angeleitetem zu freiem Handeln, d.i. zu freier

10

Sprachproduktion, ist ein Schritt, der umso schwerer wird, je spa-
ter er von den Lernenden gefordert wird. Daher wird in DEUTSCH
— EIN HIT! 1 schon frih damit begonnen, die Lernenden zu mini-

maler freier Sprachproduktion aufzufordern (z.B. KB, L1, S. 14, 5),

Selbstbewusstsein
gegeniiber

der Fremdsprache

Autonomes Lernen

Unmittelbarer Zugang
zum Lehrwerk durch
Einsatz der griechi-

schen Sprache

Einsatz von
Hilfsmitteln

Freie Sprachproduktion



die dann schrittweise ausgebaut (z.B. AB, L5, S. 64, 20) und sehr

haufig durch eine fiktive Verlagerung der ,Geschichte” in die

Lebenswelt der Lernenden motiviert wird. Um die nicht selten vor- ~ Verschiedene
handene Scheu vor dem Sprechen abzubauen, wird fir die freie Sozialformen
mindliche Sprachproduktion oft so vorgegangen, dass die

Lernenden diese in Partnerarbeit (z.B. AB, L7, S. 91, 13) oder in

Gruppenarbeit (z.B. KB, L7, S. 102, 14) vorbereiten, bevor sie sie

vor der Klasse vortragen.

Projektarbeit bietet eindeutig die meisten und vielfaltigsten Projektarbeit
Maoglichkeiten zu freier Sprachproduktion, zur Einbringung von
Wissen, Erfahrungen, Einstellungen und Ideen. Breiten Platz fur
Projektarbeiten bieten die Plateaulektionen, doch werden kleinere
Projekte auch in den Ubrigen Lektionen angeboten
(z.B. KB, L3, S. 45, 14).

Die Projekte der Plateaulektionen sind so konzipiert, dass zu ihrer Plateaulektionen
Realisierung die Sprachphdanomene der vorangegangenen
Lektionen einzusetzen sind. Die Projekte erflllen somit eine sehr
wichtige Doppelfunktion: Sie dienen der Wiederholung und
zugleich der freien Verwendung von Gelerntem in Kontexten, die
in unmittelbarem Zusammenhang mit der Lebenswelt der
Lernenden stehen.

Die deutschsprachige Schilerzeitung und die Lernkartei sind Projekte, Projekte mit Bezug zur
die von der ersten Plateaulektion (L4) zur zweiten (L8) fortgefiihrt  eigenen Lebenswelt
werden; ferner werden Spiele fur die Klasse erstellt, Verben-Poster
u.a. Fur einen Teil der Projekte in Plateaulektion 8 (KB, L8, S.
121ff., 5-7) kommt erneut das Szenario, die Bekanntschaft mit
der ,Geschichte” und den Hauptcharakteren zum Tragen, um die
Lernenden bei der freien Sprachproduktion zu einer Verwendung
moglichst vieler gelernter Sprachphdanomene zu animieren, wobei
die Sprachproduktion wiederum durch fiktive Verlagerung der
.Geschichte” in die Lebenswelt der Lernenden motiviert wird.

Aufgrund ihrer Konzeption sind diese Projekte ein integraler Teil des
Lehrwerks und der Fertigkeitsschulung und werden nicht zuletzt
deshalb als ganz ,normale” Lektionen prasentiert. Auch hier sind
die Anleitungen - soweit erforderlich - auf Griechisch formuliert,
um den Lernenden ein méglichst selbststandiges Arbeiten zu
ermdglichen.

Zusatzliche Projektideen werden in den weiter unten folgenden
Unterrichtsplanen vorgeschlagen (S. 22ff.)

1



Die Lernenden ernst zu nehmen, bedeutet zunachst einmal ihr kogniti-

ves und emotionales Alter anzuerkennen. Dass jemand beginnt,
eine Sprache zu lernen, bedeutet nicht, dass er nicht die Fahigkeit
besitzt, komplexe Kommunikationssituationen zu erfassen und auf
komplexe Kommunikationsanforderungen zu reagieren. Dass er
dies anfangs nur mit elementaren Sprachmitteln tut, andert nichts
daran. Auch muttersprachliche Kommunikation lauft zum Teil in
ganz kurzen oder auch elliptischen Satzen ab.

Die Verwendung des Griechischen in Kurs- und Arbeitsbuch erlaubt es,

die Lernenden in komplexe kommunikative Geschehen, in eine
.Geschichte”, einzubinden und sie erfahren zu lassen, dass sie
sich auch mit beschrankten sprachlichen Mitteln schon ein recht
breites Spektrum an fremdsprachlicher Handlungsfahigkeit
erobern.

Die Lernenden ernst zu nehmen, bedeutet ferner anzuerkennen, dass

sie keine ,tabula rasa” sind, sondern Uber einen reichen Schatz
an Wissen, Erfahrungen, Ideen und Ansichten verfligen.

Kontrastives Vorgehen ist nicht allein zu sehen als eine ,Ausnutzung”

vorhandenen Wissens etc. Viel wichtiger ist, dass die Lernenden
erfahren, dass sie ihr vorhandenes Wissen etc. auch fur die
Erlernung von Deutsch einsetzen kénnen. Kontrastiv kann man ja
nur verfahren, weil die Lernenden schon Uber anderes Wissen
etc.verfligen. So stutzt sich etwa die Einfihrung der zusammen-
gesetzten Zahlworter (KB, L1, S. 18, 14) darauf, dass den
Lernenden dieses Phanomen bereits aus dem Neugriechischen
bekannt ist. Die Tatsache, dass die Logik der Bildung dieser
Komposita im Deutschen genau umgekehrt ist, tragt auch dazu
bei, dass den Lernenden die Bildung der Zahlworter im
Griechischen bewusster wird — ein kleines Beispiel, wie der
Neugriechisch-Unterricht vom fremdsprachlichen profitieren kann.
Kontrastives Vorgehen ist auch fur den semantischen (z.B. KB, L5,
S. 68, 9; KB, L6, S. 88, 10) und den landeskundlichen/interkultu-
rellen Bereich wichtig (z.B. KB, L6, S. 93, 18; KB, Anhang L6,

S. 162, 7).

Die Aktivierung vorhandenen Wissens erfolgt auch dort, wo
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Kontrastierung indirekt bleibt, so etwa bei der Einfihrung von
Fragesatzen. Durch die Formulierung der Regeln auf Griechisch
wird auf die Unterscheidung der beiden Typen von Fragesatzen im
Griechischen rekurriert.

Ernstnehmen

der Lernenden
Komplexe

Kommunikations-

situationen

Lernende sind keine

Jtabula rasa”

Kontrastives Vorgehen



Die freien Aufgaben und hier vor allem die Projekte sind Aktivitaten, in
die die Lernenden all ihr schulisches und auBerschulisches Wissen
und ihre Erfahrungen einbringen kénnen. Freie Aufgaben werden
schon sehr frih angeboten (z.B. AB, L1, S. 14, 3), um den
Lernenden schon friih bewusst zu machen, dass das Lernen einer
Fremdsprache nicht im Auswendiglernen fertiger Formeln besteht,
sondern darin, eine weitere Sprache fir sich selbst und seine/ihre
personlichen kommunikativen Bedurfnisse zu erobern.

GemaB dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen flr Sprachen
und dem Lehrplan fir Deutsch werden in DEUTSCH — EIN HIT! 1
folgende rezeptiven und produktiven Fertigkeiten geschult:
® Horverstehen
e Leseverstehen
e Sprechen
e Schreiben
e Interaktion (mundlich und schriftlich)

e Sprachmittlung (mundlich und schriftlich).

Durch die bereits erwahnte friihe Einfihrung von freien Aufgaben wer-
den die produktiven Fertigkeiten systematisch geschult. Dass die
Lernenden frih zu eigener Produktion angeregt werden, also
erfahren, dass sie in der fremden Sprache ,Eigenes” sagen oder
schreiben kénnen, ist sehr wichtig fir den Aufbau eines
Selbstbewusstseins im Umgang mit der fremden Sprache.

Die Grammatikprogression orientiert sich an bewahrten
Progressionskonzeptionen, passt diese jedoch den Erfordernissen
des Szenarios an.

Grundprinzip ist, dass eingefthrte Sprachphdanomene fir die Lernenden
unmittelbar einsetzbar sind in kommunikativen Aktivitaten, die sie
an der ,Geschichte” der Familie Alexiou teilhaben lassen. Dadurch
soll fur die Lernenden erfahrbar werden, dass sie das Alltagsleben
in einer deutschsprachigen Umgebung meistern kénn(t)en.

Der Wortschatz unterteilt sich in drei Kategorien:

a) den aktiven und b) den passiven Wortschatz, der in das
Szenario eingebunden ist. Was zum aktiven und was zum passiven
Wortschatz gehort, ist auch fur die Lernenden erkennbar (der
WortschatzUberblick am Ende jeder Lektion im KB umfasst nur
den aktiven Wortschatz, der auch in den Wortschatzlisten des
Arbeitsbuchs und im Gesamtwortverzeichnis durch Fettdruck

Kommunikative
Bediirfnisse

der Lernenden

Das ,Was” des Lernens

Fertigkeiten

Grammatik

sprachverwendungs -

orientiert

Wortschatz
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markiert ist), damit ihnen bewusst ist, welches die ,wichtigen”
Worter sind. Daneben gibt es ¢) den Wortschatz, der ein freies
Angebot an die Lernenden darstellt (z.B. KB, L9, S. 135, 12)
und von ihnen nach Belieben in freien Aufgaben verwendet
werden kann.

Die Einfihrung neuer Grammatik und neuen Wortschatzes erfolgt in

den Lektionen 1, 2, 3, 5, 6, 7 und 9, wahrend die
Plateaulektionen (4 und 8) in diesem Sinne , Progressionspausen”
darstellen. Im Sinne des Lernfortschrittes jedoch stellen die
Plateaulektionen alles andere als ,Pausen” dar. Sie besitzen, wie
bereits erwahnt, eine hochst wichtige Funktion fur die
Wiederholung und den produktiven Einsatz der in den vorange-
gangenen Lektionen gelernten Phanomene und sind somit
wesentlich fur die Schulung produktiver Fertigkeiten. Im
Gegensatz zu Ubungen, die Neues unmittelbar nach Einfihrung
eintben und vertiefen, regen die Plateaulektionen die Lernenden
dazu an, auf zeitlich weiter Zuriickliegendes zuriickzugreifen.

Aussprache und Intonation werden systematisch geschult.

Markierungen machen Aussprache und Intonation bewusster und
dienen auch als ,Erinnerungshilfen” (z.B. AB, L1, S. 21, 17).

Neuer Lernstoff wird im Kursbuch eingefthrt, bewusst gemacht, ..aus-

probiert” und dann im Arbeitsbuch durch abwechslungsreiche
und im Schwierigkeitsgrad gestufte Ubungen vertieft und gefest-
igt, die sich auch im Hinblick auf den Wortschatz fest an den
Wortschatz im Kursbuch halten. Die Ubungen sind weitgehend
direkt oder indirekt mit dem Szenario verbunden, also kommuni-
kativ eingebettet, oder, bei eher mechanischem Eintbungsbedarf,
in spielerische Form gekleidet.

Aktivitaten und Ubungen zur Binnendifferenzierung bieten die

Anhdnge des Kursbuches und des Arbeitsbuches, die jeweils Lern-
und Ubungsangebote sowohl fiir schwichere als auch fiir stirkere
Schiler anbieten und selektiv, d.i. bei entsprechendem Bedarf,
eingesetzt werden kénnen.

Die Aufgaben flr schwéchere Schiler konzentrieren sich auf die grund-
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legendsten Teile des neuen Lernstoffes, wahrend die anspruchs-
volleren Aufgaben Bekanntes in variierten Kontexten prasentieren
und neue Wortschatzangebote machen, ohne jedoch Lernstoff
folgender Lektionen vorwegzunehmen.

Progression

Aussprache

und Intonation

Ubungen und

Binnendifferenzierung



Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch-ein Hit! 1
Kursbuch

EinfuUhrungsseiten der Lektionen

Zu jeder Einflhrungsseite gibt es eine Kopiervorlage (LHB, S. 145ff.), auf der die Sprechblasen und die
Lernziele der Lektion fehlen. Zeigen Sie die Folie Gber den OHP und lassen Sie die Schuler
Hypothesen Uber das Szenario und die Lernziele der entsprechenden Lektion aufstellen. Die
Diskussion kann selbstverstandlich in der Muttersprache laufen. Allerdings kénnen Sie wahrend des
Gesprachs schon einige Schlisselwérter an die Tafel schreiben, z.B. bei L5 ,,Schulsachen kaufen”
oder ,frihsticken” bei L6. Auch wenn die Schiler Hypothesen darlber aufstellen, was die
Personen auf dem jeweiligen Bild sagen, kénnen Sie diese AuBerungen in die Sprechblasen eintra-
gen. AnschlieBend schlagen die Schiler das Kursbuch auf der entsprechenden Seite auf und Uber-
prifen ihre Hypothesen.

Dieses Verfahren lasst sich ebenso fir die Einfihrungsseiten in die Lektion anwenden, nur dass sich die
Schiler hier Gedanken machen sollten, welche die Themen der zur Einheit gehdrenden Lektionen
sein kénnten. Schreiben Sie auch hier SchlUsselworter an die Tafel, z.B. zu Einheit 2: L5: Schule, L6:
Alltag, L7: Essen / Restaurant.

Lernstrategien
Ziel des Lehrwerks ,,Deutsch - ein Hit! 1" ist nicht nur das Erlernen der deutschen Sprache, sondern auch
die Forderung des autonomen Lernens der Schiler, damit sie selbstandig weiterlernen und ihr
eigenes Lernen bewusst steuern kénnen.
Um dieses Ziel zu erreichen, sollten die Schiler Lernstrategien entwickeln, die zum erfolgreichen Lernen
dienen.
In ,,Deutsch - ein Hit! 1" erwerben die Schiler verschiedene Strategien:
e zum entdeckenden Grammatiklernen (KB, S. 49: SOS-Strategie / S. 118 —119: Lernkartei/
Grammatiktbungen fir sich selbst und die Mitschuler erstellen)
e zum effektiven Wortschatzlernen (KB, S. 33: im Woérterbuch nachschlagen/ S. 57-58: Lernkartei/
S. 110: Synonyme, Gegenteile, Wortpaare, feste Verbindungen, Assoziogramme, Wortgruppen)
e zum Bearbeiten von a) Lesetexten (KB, S. 19: internationale Worter/ S. 46-47 Lesestrategien:
globales, selektives, detailliertes Lesen/ S. 134: globales Lesen) und b) Hortexten (KB, S. 32: glob-
ales Horen/ S. 66: selektives Horen/ S. 70: detailliertes Horen).
AuBerdem werden die Schuler fur ihren Lernprozess sensibilisiert (KB, S. 76-78: Wann und wie lernst du?).
Mit Hilfe der Lernstrategien kénnen die Schiler ihr eigenes Lernen bewusst steuern und ihre
Fremdsprachenkenntnisse selbstandig erweitern, so dass sie in zunehmendem MaBe vom Lehrer
unabhangig werden.

GrammatikUberblick
Diese Seite am Ende jeder Lektion erfillt drei Funktionen:
a. der Schiiler kann sich einen Uberblick dartber verschaffen, welche grammatikalischen
Phanomene in der Lektion behandelt werden,
b. der Schiler kann die grammatikalischen Phanomene nachlesen, auf die er innerhalb einer Lektion
verwiesen wird,
c. der Schiler kann sich bewusst werden, ob und in welchem MaBe er die jeweiligen grammatikalis-
chen Phanomene beherrscht.
Um letzteres zu erreichen, kénnen Sie die Schiiler anregen, selbst kleine Ubungen zu erstellen, die ihre
Mitschiller dann lésen mussen. Besprechen Sie mit Ihrer Klasse, welche Ubungsformen sich fir die
jeweiligen grammatikalischen Phanomene der entsprechenden Lektion anbieten und lassen Sie die
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Schiiler dann aktiv und kreativ werden. Selbstverstandlich sollten Sie die Ubungen daraufhin kon-
trollieren, ob sie tatsachlich lésbar sind. Das geht leichter und schneller, wenn ein Schiler seine
Aufgabe(n) an die Tafel schreibt, bedeutet allerdings, dass die Gbrigen Schuler inzwischen untatig
sind, es sei denn, sie sind damit beschéftigt, ihre eigenen Ubungen auf Papier (am besten in
Partnerarbeit) zu entwickeln. Es besteht naturlich auch die Mdglichkeit, dass die Schiler solche
kleinen Ubungen zu Hause entwerfen und auf Kértchen schreiben. Sie sammeln die Kéartchen dann
ein, um eventuelle Korrekturen vorzunehmen und in der nachsten Unterrichtsstunde bekommt
jeder Schuler ein Kartchen, das er bearbeiten muss bzw. zieht sich ein Kartchen aus der Tte, in der
Sie alle Kartchen gesammelt haben.

Ubungsformen, die Sie Ihren Schilern vorschlagen kénnen:
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1. zu den Verbkonjugationstabellen:
a. In einer Konjugationstabelle werden nur ein oder auch mehrere Verbformen angegeben,
die Ubrigen mussen erganzt werden, z.B.:
ich
du
er, sie, es

wir kommen
ihr
sie, Sie

b. In einem Satz muss das in Klammern angegebene Verb in der richtigen Form eingesetzt

werden, z.B.:

Andreas in Berlin. (wohnen)

Eine schwierigere Variante ware, wenn der Schiler das Verb selbst finden muss, z.B.:
Andreas gern Basketball.

c. Es werden Waérter vorgegeben, aus denen ein Satz gebildet werden muss. Diese Ubungs-
form priift gleichzeitig die Syntaxregeln, z.B.:
im Sommer — Familie Alexiou — nach Paros — fahren
2. zu den Deklinationstabellen von Nomen und Possessivpronomen:
a. Hier konnen Satze vorgegeben werden, in denen der Artikel des Nomens bzw. das
Possessivpronomen fehlt, z.B.:
Andreas: ,Carmen, wie heifit Bruder?”
Carmen braucht e Malkasten.
(Der Anfangsbuchstabe des Artikels dient dazu, dem Schiler klar zu machen, ob der be-
stimmte, der unbestimmte Artikel oder die Verneinung mit kein- gefordert ist.)
b. Es werden Nomen vorgegeben und dazu die Angabe, welcher Begleiter eingesetzt werden
soll, z.B.:
2. Person Plural Possessivpronomen: Fuller
Buch
Schultasche
3. zur Syntax:
s. l.c
4. zur Bildung von Fragen mit Fragepronomen und deren Antworten:
a. Es werden Fragen ohne das Fragepronomen vorgegeben. Entweder fehlt in der Antwort die
Praposition (1.) oder die ganze Antwort (2.), z.B.:
1. hast du Deutsch? - Montag.
2. dauert die Pause? -



5. zum Komparativ bzw. zu Vergleichssatzen:

a. In einem Satz soll das in Klammern angegebene Adjektiv in der Komparativform eingesetzt

werden, z.B.:
Obst ist in Spanien als in Deutschland. (frisch)

b. Es werden zwei Nomen bzw. Namen und ein Adjektiv vorgegeben, aus denen der Schuler

einen Vergleichssatz bildet, z.B.:
Andreas — Maria-Christine — jung
6. zum weil-Satz:

a. Zwei Hauptsatze werden vorgegeben. Der eine davon wird in einen weil-Satz umgeformt, z.B.:
Die Familie Alexiou fahrt nach Paros. Die Oma hat Namenstag.

b. Es werden fUr zwei Satze Worter vorgegeben. Der Schiler bildet einen Haupt- und einen
Nebensatz. Dabei kann das Wort ,weil” angegeben werden oder nicht, so dass der Schiler
entscheiden muss, welcher Satz die Begrindung enthalt, z.B.:

Andreas — den Hund — zum Tierarzt bringen / (weil) — Herr Alexiou — Arbeit - haben
7. zu Prapositionen: In einem Lickensatz bzw. —text muss die fehlende Praposition (oder auch
zwei Prépositionen) eingesetzt werden, z.B.:
Die Familie Alexiou fahrt Sommer Paros.

AbschlieBend sei zu bemerken, dass Ihre Schiler bei den ersten Lektionen wahrscheinlich gentigend Zeit
und vielleicht auch viel Hilfestellung brauchen, um ihre eigenen Ubungen zu entwerfen. Der
Nutzen, den sie daraus ziehen, ist aber offensichtlich und sicher gilt auch in diesem Fall: Ubung
macht den Meister!

Wortschatzuberblick

Am Ende jeder Lektion befindet sich ein Wortschatzuberblick der Lektion, der den Lernwortschatz bein-
haltet. Damit die Schiler diesen Wortschatz wiederholen, kénnen Sie sie auffordern, mit den
entsprechenden Wértern Ubungen fiir ihre Mitschiler zu erstellen. Nattirlich sollten Sie ihnen am
Anfang erkldren, was fir Ubungen sie erstellen kénnen, z.B.

- LUckentexte/ , Luckensatze”,
z.B. kommst du? - Ich komme aus

- Klassifizieren,
z.B., Zahlen: eins, zwei, ..../ Familie: der Vater, die Mutter, ...

- Wortbildung,
z.B. Verbinde: FuB - spieler
Basket - gruppe
Musik - ball
Schau -
- Assoziieren,
z.B.  Musik horen
tanzen
klettern fernsehen
schwimmen
- Wortpaare bilden,
z.B. Sport / Musik / FuBball /
Skateboard / am Computer

- Worter visuell darstellen,

z.B. /’ n
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- Synonyme/ Gegenteile,

z.B. (LY freundlich: / prima:
2 nicht interessant:
/ ruhig: / hart: /

2V /(MY richtig:
suB:

- Worter erklaren,
z.B. In diesem Zimmer sitzen die Lehrer und korrigieren:

In diesem Geschaft kauft man Lebensmittel:

Sie konnen die Schiler auffordern, auf eine Karte eine kleine Wortschatzibung fur ihren Banknachbarn
zu schreiben. Dabei konnen sie naturlich in der Lektion nachschlagen und Beispiele finden oder sich
Anregungen holen. Die Partner tauschen ihre Karten und lésen die Ubung des Mitschiilers.
Nachdem beide die Ubungen gemacht haben, tauschen sie die Karten wieder und korrigieren sie.

Sie kénnten aber auch die Karten mit den von den Schiilern erstellten Ubungen sammeln und alle Ubun-

gen im Plenum mit lhren Schilern bearbeiten.
Die Schuler wiederholen auf diese Weise den Wortschatz der Lektion und merken sich die Worter, weil

sie selbst kreativ mit diesen Wortern umgegangen sind.
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Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch-ein Hit! 1
Arbeitsbuch

Selbstevaluation

Im Rahmen des autonomen Lernens spielt die Selbstevaluation fur die Lernenden eine wichtige Rolle,
denn sie werden auf diese Weise dazu angeregt, tber ihren Lernprozess und tber ihre
Lernergebnisse nachzudenken.

Bevor Sie diese Art der Selbstkontrolle und -bewertung zum ersten Mal nach dem Abschluss von Lektion
1 einsetzen, sollten Sie Ihre Schiler damit vertraut machen, d.h. Sinn und Zweck der
Selbstevaluation erklaren und natdrlich auch, wie man damit arbeiten kann. Wir schlagen dazu vor,
dass Sie die erste Selbstevaluation im Unterricht Schritt fir Schritt durchnehmen. Lassen Sie die
Schuler jeweils eine Aufgabe l6sen und fordern Sie dann einen Schiler auf, seine Losung(en)
vorzulesen. AuBern Sie sich nicht sofort dazu, ob diese richtig oder falsch ist / sind, sondern lassen
Sie von dem Schler erklaren, warum er diese Losung(en) fur richtig halt, indem er sich auf die zum
Phanomen angegebene(n) Seite(n) im Kursbuch bezieht und so seine Wahl begriindet. Sollte die
Losung falsch sein, helfen Sie dem Schiiler durch geschickte Fragestellung(en) — fir die hier kein
Beispiel gegeben werden kann, da sie je nach Phanomen variiert — die richtige Lésung zu finden.
Schreiben Sie dann die richtige(n) Lésung(en) an die Tafel.

Nicht alle Schiler werden sich gern auf die Selbstevaluation einlassen, einerseits weil sie sich davor
furchten, sich einzugestehen, dass sie den Lernstoff nicht vollkommen beherrschen, andererseits
weil sie die Miihe, die Selbstevaluation zu bearbeiten, scheuen. Uberzeugen Sie die Schiiler davon,
dass diese , Selbstbewertung” Teil ihres Lernens ist und dass es fir ihren weiteren Fortschritt
wichtig ist, eigene Lernschwierigkeiten und Unsicherheiten wahrzunehmen und sich bewusst zu
machen. Andere Schiler dagegen werden es motivierend finden, dass sie sich selbst bewerten kon-
nen / sollen und mit Neugier an die Aufgabe herangehen.

Was die Selbstevaluationen der folgenden Lektionen 2, 3, 5, 6, 7 und 9 betrifft (Lektionen 4 und 8 sind
Plateaukapitel ohne Selbstevaluation), stellen sich drei wesentliche Fragen:

1. Sollen die Schuler die Selbstevaluation bearbeiten, bevor oder nachdem Sie sich mit dem
Grammatik- und Wortschatzlberblick beschaftigt haben?

Fur die Bearbeitung vorher spricht das Argument, dass sowohl Sie als Lehrende(r) als auch die
Schuler als Lernende ein eindeutiges Bild darlber erhalten, welche Kenntnisse jeder einzelne
Schuler im Laufe der Lektion erworben und sich zu eigen gemacht hat, ohne sie noch einmal
wiederholt zu haben. Das wiirde bedeuten, dass sie voraussichtlich jederzeit abrufbar sind.

Ein Nachteil dieser Art der Bearbeitung der Selbstevaluation ware allerdings, dass die Schiler
vielleicht nur wenige Aufgaben l6sen kénnen und folglich demotiviert werden. Andererseits
hatte es fur Sie als Lehrende(n) den Vorteil, dass Sie feststellen wirden, welche die gréBten
Schwaéchen der Schiler sind, zu welchem Phanomen sie am meisten Wiederholung brauchen,
worauf sie also bei der Besprechung des Grammatik- und Wortschatziberblicks am meisten
Wert legen sollten.

In dem Fall, dass die Schuler die Selbstevaluation nach der Besprechung von Grammatik- und
WortschatzUberblick bearbeiten, ist das Erfolgserlebnis fur sie sicher groBer, damit aber auch
die Gefahr, dass sie die richtigen Lésungen finden, weil sie sie erst kurz vorher noch einmal
wiederholt haben und sich daran erinnern kénnen, die Kenntnisse also nicht fest verankert
sind. Woftr Sie sich entscheiden, bleibt Ihnen Uberlassen, denn nur Sie sind in der Lage,
gemaB der Lernbereitschaft und dem Wissensstand Ihrer Schiler zu entscheiden, welche die
bessere Wahl fiir sie ist. Eine Entscheidungshilfe kénnte die Uberlegung sein, wie viele und
wie schwierige Phanomene in der Lektion enthalten waren, so dass Sie bei ,leichterem” Stoff
die Selbstevaluation vor, bei ,schwererem” Stoff nach der Besprechung von Grammatik- und
Wortschatziberblick bearbeiten lassen.
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2. Bearbeiten die Schuler die Selbstevaluation zu Hause oder in der Klasse?

Auch hier gibt es gute Grinde, sich entweder fir die eine oder die andere Alternative zu entschei-
den. Sicher wird es den Schilern in den ersten zwei bis drei Lektionen leichter fallen, wenn sie
die Selbstevaluation in der Klasse bearbeiten und sich auf diese Weise auch mit Mitschilern
austauschen oder Sie um Hilfe bitten kdnnen. Andererseits hat der Schiler mehr Ruhe und so
viel Zeit, wie er braucht, wenn er zu Hause arbeitet, was der Bewusstmachung seiner eigenen
Fahigkeiten bzw. Wissenslicken zutrdglich ist. Ein weiterer Aspekt ist, dass sich der Schiler in
der fremden Sprache umso selbststandiger bewegen sollte, je weiter das Schuljahr voran-
schreitet. Daraus wirde folgen, dass die ersten zwei bis drei Selbstevaluationen im Unterricht,
die Ubrigen als Hausaufgabe bearbeitet werden sollten. Ein weiterer Gedanke, der Ihnen die
Entscheidung bezuglich der hduslichen oder schulischen Bearbeitung der Selbstevaluation
leichter machen kann, ist, wie sehr der Schiler im Laufe der Lektion durch Hausaufgaben
belastet war, ob vielleicht ein Wochenende oder sogar Ferien bevorstehen, so dass er genug
Zeit zur Bearbeitung der Selbstevaluation zur Verfigung hat.

3. Wie koénnen die Losungen der Selbstevaluation kontrolliert werden?

In dem Fall, dass Sie die Selbstevaluation in der Klasse besprechen, ist diese Frage hinfallig.

Bearbeiten die Schiler die Selbstevaluation zu Hause, so haben sie ja die Méglichkeit, ihre
Losungen selbst mit den auf der ndchsten Seite des Kursbuches angegebenen Lésungen zu
vergleichen und das entsprechende Puzzle Stick fur Stick auszumalen. Sie kénnen aber auch
die Evaluation kopieren, deren Bearbeitung als Hausaufgabe aufgeben und dann einsammeln,
um eventuelle Fehler zu korrigieren oder die Lésungen in der Klasse zu besprechen, wobei
jeder Schiler selbst korrigiert oder die Banknachbarn ihre Evaluationen austauschen und
eventuelle Fehler des Nachbarn korrigieren.

Was die Puzzle betrifft (AB, S. 141ff.), die der Schiler ausmalt, so kann auch von diesen eine Kopie
fur den Schiler fur seine hausliche Arbeit vorbereitet werden, damit anschlieBend alle mehr
oder weniger ausgemalten Puzzle in der Klasse aufgehangt werden, ohne dass der Name des
Schulers auf dem Blatt erscheint. Auf diese Weise vermeiden Sie die Entstehung von
Frustrationsgefthlen bei Schilern, die nur wenige Teile des Puzzles farbig gestalten konnten,
bewirken aber, dass der Schuler das Gefiihl bekommt, dass seine , Arbeit” nicht unbemerkt
bleibt. Sicher wiirde auch ein lustiges Poster entstehen, wenn alle mehr oder weniger
erkennbaren Gegenstande, die das Puzzle zum Vorschein bringt, auf einem Poster zusam-
mengeklebt wirden.

Wortschatzliste
Diese Seite(n) am Ende jeder Lektion im Arbeitsbuch (auBer in den Plateaukapiteln) dient / dienen dazu,

dass der Schuler die griechische Bedeutung der angegebenen Woérter erganzt. Dies kann entweder
im Unterricht geschehen oder aber - wenn Sie der Meinung sind, dass die Schuler dazu fahig sind —
als Hausaufgabe aufgegeben werden. Im letzteren Fall missten naturlich die Eintragungen der
Schuler kontrolliert werden, am besten, indem Sie in der nachsten Unterrichtsstunde im Plenum die
Liste durchgehen, so dass der Schuler eventuelle Fehler korrigieren oder Licken erganzen kann.

Machen Sie den Schulern klar, dass sie nur die fett gedruckten Worter aktiv beherrschen mussen.
Um den Schuler dazu anzuregen, diese zu lernen, kénnen Sie den jeweils zu lernenden Wortschatz in der

nachsten Unterrichtsstunde ,spielerisch” abfragen.

Wir schlagen Ihnen dazu hier einige Moglichkeiten vor, Ihrer Phantasie sind jedoch keine Grenzen
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gesetzt. Sie konnten:

1. einen Gegenstand zeigen und dessen deutsche Bezeichnung verlangen,

2. ein Nomen auf Deutsch geben und dessen Artikel und Pluralform verlangen,

3. ein Bild / Foto zeigen, auf dem eine bestimmte Tatigkeit ausgeftihrt wird und sich das
entsprechende Verb nennen lassen,



4. eine Tatigkeit pantomimisch darstellen und die Schiler das Verb erraten lassen
5. die Schuler beauftragen, sich mit ihrem Mitschiler gegenseitig abzufragen.

Vor allem die in 1., 2. und 4. angefihrten Moglichkeiten zum Abfragen des Wortschatzes kénnen natur-
lich auch von Schiilern Gbernommen werden.

Sprachmittlung

Bei diesen Aufgaben wird der Sprachverwendende zum Mittler zwischen Gesprachspartnern, die einan-
der nicht verstehen kénnen, weil sie verschiedene Sprachen sprechen, d.h. im vorliegenden Fall,
dass der / die Lerner/in, der die griechische Sprache beherrscht und Deutsch lernt, in der Lage sein
soll, schriftlich oder akustisch aufgenommene Informationen von der einen Sprache in die andere
Sprache zu Ubertragen, also vom Griechischen ins Deutsche oder vom Deutschen ins Griechische.

Dabei steht nicht die wortgetreue Ubersetzung der Informationen im Vordergrund, sondern die
Weitergabe der fur die kommunikative Situation wichtigsten Informationen.

Anhang Kursbuch /7 Anhang Arbeitsbuch

In diesen beiden Teilen des Lehrwerks Deutsch-ein Hit!1 finden sie ein reichhaltiges Angebot an zusatz-
lichen Ubungen, Texten, Spielen etc. von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad, damit Sie Ihren
Unterricht flexibel und so differenziert wie méglich gestalten kénnen.

Durch die Anhdnge ist gewahrleistet, dass Sie lhren Unterricht verschiedenen Lernergruppen je nach ihrer
Lernbereitschaft, ihren Fahigkeiten und ihrer Motivation anpassen kénnen.

Alle Aufgaben aus den Anhangen im Kurs- und Arbeitsbuch sind zwar in die Unterrichtsplane integriert,
es sei jedoch mit besonderem Nachdruck darauf hingewiesen, dass es sich um fakultative und nicht
um obligatorische Aufgaben handelt.

In lhrer Entscheidungsfreiheit liegt es, davon Gebrauch zu machen oder nicht.

Symbole in Deutsch-ein Hit! 1

Leseverstehen Grammatik

Sprechen

Wichtiger Hinweis

Hdrverstehen

Strategie
Verweis auf Arbeitbuch
und Grammatikliberblick
Regel Spielerische Aktivitat
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Evinstieqg
Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit
Lernziele: Uber das Lehrwerk sprechen

Merkmale der deutschen Sprache erkennen
Landeskunde: deutsche Produkte, berihmte Deutsche

Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
S. 7 | | |

Stellen Sie der Klasse das Lehrwerk kurz vor (Lehrwerkkomponenten und ihre Funktion, Themenkreise,
Struktur der Lektionen, Funktion der Anhange). Die Schiler blattern das Lehrwerk durch und
duBern ihre ersten Eindriicke Gber das Lehrwerk. Lassen Sie die Schiler die verschiedenen Mause
finden und deren Funktion erraten (vgl. LHB, S. 21).

Aktivieren Sie das Welt- und Vorwissen Uber die deutsche Sprache:

Die Schiler nennen Wérter, Namen, Ausdriicke und Phrasen auf Deutsch, die ihnen eventuell aus
Werbungen, Kinofilmen oder von Bekannten / Verwandten aus Deutschland bekannt sind. Fragen
Sie, ob die Schuler bis jetzt irgendeinen Kontakt zu den deutschsprachigen Landern oder der
deutschen Sprache hatten.

Die Schdler horen zuerst den Hortext KB, S. 7 bei geschlossenem Buch. Der Lehrer fragt, welche Worter
und Namen sie verstanden haben und was die Worter beschreiben.

Die Schiler 6ffnen das Kursbuch und horen noch einmal die Woérter, die sie jetzt den entsprechenden
Gruppen zuordnen konnen: Automarken, elektrische Geréte, Komponisten, beriihmte Deutsche der
Kultur und Wissenschaft. Naturlich geben Sie diese Begriffe nur auf Griechisch.

Kénnen die Schiler weitere Beispiele nennen, schreiben Sie sie an die Tafel. Moglich waren:
Personlichkeiten der Sportszene (Schumacher, Becker), Lebensmittel (Lila Pause, Frankfurter). Dann
folgt der erste Versuch von Seiten der Schuler, die deutschen Wérter aus dem Buch und von der
Tafel vorzulesen.

Zum Schluss kénnen Sie in der Klasse folgendes Projekt anregen: Die Schuler stellen zum Einstiegskapitel
eine Collage mit Fotos und Logos von deutschen Produkten her. Bringen Sie deutsche Zeitschriften
und lllustrierte mit, damit die Schdler darin Fotos und Zeichnungen heraussuchen. Material finden
die Schuler auch in griechischen Zeitschriften, im Internet (www.kidsweb.de, www:.blinde-kuh.de)
oder im Supermarkt an der Ecke.

Mogliche HA: - Schreib- und Lesetraining: 5 Worter (auch Namen) auswahlen, und ins Heft schreiben,

- Material fur die Collage zusammenstellen.

2. Unterrichtseinheit

Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
S.8 \ \ \
Lernziele: Deutsche Worter griechischer Abstammung

Deutsch / Griechisch im Vergleich
Merkmale der deutschen Sprache erkennen

Hier werden deutsche Worter griechischer Abstammung in drei Gruppen dargeboten: (a) Wissenschaften,
Schulféacher, (b) Blumen und Tiere, (c) Kultur. Zur dritten Gruppe kénnte man auBer Musik und
Theater auch hinzuftigen: Drama, Tragodie, Symphonie, Orchester.
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Evinstieqg
Lesen Sie die Wérter laut und langsam vor, dann lassen Sie die Worter von den Schilern vorlesen.

Zur Ubung der Aussprache der Laute:

[yl [phl, [th], [ie], [ch], [z]
kénnten Sie folgende Aussprachetibung machen.

Physik ist @uaikn @uaoikn givar Physik
Philosophie ist ®iAocogia ®irooogia eivar Philosophie
Theater ist Béarpo Oéarpo cival Theater
Astronomie ist AoTpovopia AoTtpovopia givar Astronomie
Chemie ist Xnueia Xnueia eivar Chemie

Narzisse ist vdpkiooog Népkiooog eivar Narzisse

Zu Ihrer Information:

Weitere Beispiele von deutschen Wortern griechischer Abstammung: Akademie, Basis, Chaos, Drama,
Episode, Fanatiker, Geographie, Hypothese, Ironie, Klima, Mimik, Nymphe, Orchidee, Panik,
Rhapsodie, Symphonie, Theater, Ypsilon, Zentrum.

3. Unterrichtseinheit

Kursbuch | Arbeitsbuch | Anhang KB | Anhang AB
S.9 \ \ \
Lernziele: die deutschsprachigen Lander in Europa

wichtige Zahlen und Daten Uber die deutsche Sprache

Die Schiler lesen die Informationen tber die deutsche Sprache und die griechisch-deutschen
Beziehungen.

Sie finden auf der Europakarte, wo Deutsch als Muttersprache gesprochen wird. Die Schuler erzéhlen, ob
sie diese Lander besucht haben, ob sie Leute aus diesen Landern kennen, ob sie etwas Uber diese
Lander erzahlen mochten.

Schreiben Sie die Landernamen an die Tafel, die Schuler schreiben sie ins Heft.

Zu Ihrer Information:

Deutsch ist die Amtssprache in der Bundesrepublik Deutschland, in Osterreich und Liechtenstein und
Amtssprache neben anderen in Luxemburg und in der Schweiz. Es gibt deutschsprachige
Gemeinschaften in Belgien und Italien (in Sudtirol). Als Minderheitensprache spricht man das
Deutsche in Europa in Danemark, Frankreich, Polen, Ruméanien, Russland, Tschechien, der Ukraine
und in Ungarn. Weitere deutsche Sprachinseln existieren in Kanada, den USA, Std- und
Mittelamerika, Namibia und Sudafrika, Israel und Australien. Deutsch wird als Muttersprache oder
Zweitsprache von ungefahr 100 Millionen Menschen gesprochen.

Unterhalten Sie sich mit Ihren Schilern dariber, warum Sie sich entschieden haben, die deutsche Sprache
zu lernen.

Zur Entspannung kénnen Sie das Computerlabor besuchen und im Internet fir jedes deutschsprachige
Land folgende Informationen suchen lassen: Flagge, Bevolkerung, Amtsprache, Hauptstadt.

Ziel dieser Suche ist die Herstellung eines Posters Uber die deutschsprachigen Lander Europas.

Internet:
http://www.deutschlandtourismus.de
http://www.austriatourism.at
http://www.tourismus.ch
http://www.tourismus.li
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit

Szenario: den Wohnort von Andreas und Maria-Christine kennen lernen
Lernziele: Deutschland und Berlin kennen lernen

Kursbuch Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB

A, S 12 . 1.S5.4/5 | 3,S.141 \

Hangen Sie eine Deutschlandkarte auf oder fertigen Sie eine Folie von der Kopiervorlage (LHB, S. 152) an.
Zeigen und benennen Sie: Das ist die Bundesrepublik Deutschland.

Da ist Berlin. Berlin ist die Hauptstadt der BRD.

Das ist Andreas. — Das ist Maria-Christine.

FUhren sie mit den Schilern ein Gesprach auf Griechisch:

Moiog éxer méer atn Meppavia; 2e moia WOAN / mepioxn; IMoiog éxel mael ) yvwpiel kAt yia 10 BepoAivo; KTA.

AnschlieBend betrachten die Schiler im_KB, A. S. 12 die Fotos von Berlin, der Lehrer gibt wenige, aber
wichtige Erklarungen zu den Gebduden auf griechisch. Erklaren Sie, dass Andreas und Maria-
Christine in der Emser Str. 15 wohnen. Die Schuler suchen in Partnerarbeit die StraBe auf ihrem
Stadtplan im AB, 1., S. 4/5.

Inzwischen legen Sie die Folie des Stadtplans auf den OHP und ein Schuler zeigt die Emser Str.

Die Schdler suchen auch die anderen Geb&ude, die angefiihrt sind, im AB auf dem Stadtplan und zeigen
sie dann auf der Folie.

Die Schuler haben die Méglichkeit, im Anhang KB, 3., S. 141 noch mehr deutsche Stadte kennen zu ler-
nen. Sollten Sie sich entscheiden, zu diesem Zeitpunkt noch mehr Landeskunde zu machen, kénn-
ten Sie wie folgt verfahren:

Lesen Sie a., b., c.,, d., e. und die Namen der deutschen Stadte vor. Die Schiler schreiben die
Stadtenamen auf Post it — Zettel und heften sie auf die Deutschlandkarte. Dann zeigen sie die
Stadte und sagen: Da ist KéIn, da ist Hamburg usw.

Die Schiler machen die Zuordnungsiibung in Gruppenarbeit.

Ebenfalls bietet sich hier die Mdglichkeit zu einem ersten kleinen Projekt: ., Willkommen in Berlin!” Dazu
arbeiten Sie mit Ihren Schulern im Computerlabor mit dem Internet. Es gibt zahlreiche Webseiten,
die daflr geeignet sind, z.B.: www.berlin.de, www.kinderberlin.de

Aus dem Internet kdnnten die Schiler das Material zum Basteln eines Berliner Plakats herunterladen. Das
Plakat kann im Laufe des Schuljahres mit den im Szenario vorkommenden Orten in Berlin vervoll-
standigt werden.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine mochte die Spanierin Carmen, die sie durch ein Projekt ihrer eigenen.
Schule mit der spanischen Schule kennt und mit der sie bis jetzt nur E-Mails ausgetauscht
hat, vom Flughafen Berlin Tegel abholen.

Lernziele: Wortschatz: europdische Landernamen
Verben: kommen, heiBen
Kommunikation: nach Herkunft und Namen fragen, sich entschuldigen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B1.,S.13 7.,S.7

B2.,S.13 WS zu S. 12/13:S. 16

B3.,S. 13
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Spielen Sie den Dialog KB, B1., S. 13 bei gedffneten Kursblchern vor. Die Schiler lesen den Dialog rollen-
verteilt vor.

Nehmen Sie dann KB, B2., S. 13 durch: Lassen Sie die Schiler wahlen, zu welcher der vier Personen sie in
Partnerarbeit einen Dialog vorspielen wollen. Schreiben Sie als Hilfestellung an die Tafel:

I Kommst du ...? Ja./Nein.

HeiBt du ...?

Sie kénnen anschlieBend die Situation auf Ihre Klasse tGbertragen: die Schiler befragen sich gegenseitig.
Eventuell mUssen Sie dazu noch die Namen der Lander an die Tafel schreiben, aus der manche Ihrer
Schuler kommen. Erkldren Sie lhren Schilern auch, dass die Bejahung ,.Ja” und die Verneinung
.Nein” in der deutschen Sprache mit anderen Kopfbewegungen verbunden sind als in Griechenland.

Uben Sie mit Ihren Schilern die Aussprache von , Entschuldigung”.

Hangen Sie eine Europakarte auf und lassen Sie die Schiler die genannten Lander zeigen.

Sie kénnen AB, 7., S. 7 im Unterricht durchnehmen oder als HA aufgeben. In jedem Fall sollten Sie mit
lhren Schilern dartber diskutieren, dass es fur diese Aufgabe mehrere Lésungen gibt.

Weitere mogliche HA: (die Aufgaben bieten sich auch zur Besprechung im Unterricht an!)

- nach dem Muster von KB, 1., S. 13 einen Dialog schreiben zu einer der Personen
aus KB, 2., S. 13,

- KB, 3., S. 13 schriftlich erganzen,

- Kopiervorlage (LHB S. 153) (Europakarte ohne eingetragene Landernamen) austeilen, die
Schuler tragen die Namen der Lander ein, die im Unterricht durchgenommen wurden,

- WS-Liste im AB, S. 16 (zu S. 12/13) erganzen,

- die Landernamen ins Heft schreiben lassen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine trifft Carmen
Lenrziele: Wortschatz: Hallo! — Willkommen! — Vielen Dank.
Verb: sein

Kommunikation: jemanden begriiBen
jemanden willkommen heiBen
jemanden nach seiner Identitat fragen und dartber Auskunft geben
sich bedanken

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4.,S. 14 2.,S.6
B5.,S. 14 3.,S.6

WS zu KB, S. 14:S. 16

Lassen Sie die Schiler zu dem Foto auf S. 14 KB oben rechts ihre Vermutungen duBern, bevor Sie den
Dialog vorspielen.
Die Schuler lesen den Dialog rollenverteilt vor.
Sie kénnen den Schilern helfen, die neuen Wérter zu lernen, indem Sie an die Tafel schreiben:
XQIPETW KATTOIOV:
KaAwoopilw karoiov:
EUXAPIOTW KATTOIOV:
und einzelne Schuler die entsprechenden deutschen Wérter erganzen lassen. Alle Schiler schreiben ins
Heft.
Besprechen Sie mit den Schilern die Angaben auf dem Gepadckanhanger und lassen Sie sie ihre eigenen
Angaben in AB, 2., S. 6 eintragen.
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Mogliche HA: - KB, 5., S. 14,
- AB, S. 16: WS-Liste zu KB, S. 14 erganzen,
-AB, 3., S. 6.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen lernt — bei Familie Alexiou zu Hause — Andreas (und die Freunde von Andreas
und Maria-Christine) kennen.

Lernziele: Wortschatz: Bruder, Freund, Freundin
Verb: wohnen
Grammatik: Verbkonjugation: 1. + 2. Pers. Sgl.

Ja/ Nein — Frage
Kommunikation: sich vorstellen
seinen Wohnort angeben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B6.,S. 15 4,S5.6 1,S. 114
B7.,S. 15 5.,S.7 2.,S. 114
B8, S. 15 6.,S. 7

C9.,S.15

Bei geoffneten Kursbiichern horen die Schiler den Dialog KB, B6., S. 15. Sie lesen ihn in verteilten Rollen.

Verweisen Sie auf KB, €9., S. 15 und fordern Sie die Schiler auf, die Verbformen im Dialog oben zu
unterstreichen. Welche Verben kommen nicht im Dialog vor? (ich komme / du wohnst / ich heiBe /
du heiBt)

Fragen Sie die Schler, welche die Verbendungen fur die 1. + 2. Person Sgl. sind. Erklaren Sie die
Besonderheit der Rechtschreibung der Verbform ,du heiBt”. Erklaren Sie ebenfalls, dass ein
Ausrufezeichen nach einer Verbform anzeigt, dass es sich um eine unregelmaBige Form handelt.

Die Schiler erganzen daraufhin KB, B8., S. 15 und kénnen sich laut in der Klasse vorstellen.

Auf der Europakarte suchen die Schiler die Stadte Salzburg — Athen — Miinchen. Fragen Sie:

Wo liegt ... ? — In Osterreich / Griechenland / Deutschland.

Suchen Sie sich zwei Jungen und zwei Maddchen aus der Klasse, von denen Sie wissen, dass sie befreun-
det sind, und fihren Sie die neuen Worter ,Freund / Freundin” ein.

In Partnerarbeit sollen die Schiler nur einen der drei Dialoge aus KB, B7., S. 15 schreiben und ihn dann in
der Klasse vorspielen.

Sollten Ihre Schiler damit noch Gberfordert sein, kénnen Sie zuerst AB, 6., S. 7 in der Klasse besprechen,
wo in einem vorgegebenen Dialog nur die Verben einzusetzen sind.

Fordern Sie die Schiler auf, in dem Dialog KB, B6, S. 15 alle Fragen zu unterstreichen bzw. zu markieren
und fragen Sie nach der Verbstellung und welche Antworten auf diese Frage gegeben werden. Sie
kénnen eine Tafelnotiz machen:

Bistdu...? Ja, .../ Nein, ..
Kommst du ...?

und die Schuler auffordern, auch mit den Verben . heiBen” und ,wohnen” eine Frage zu bilden.
AnschlieBend befragen sich die Schiler gegenseitig in der Klasse. Sollte noch Unsicherheit im
Gebrauch der Verbformen bestehen, kénnen Sie Anhang AB, 1. und 2., S. 114 durchnehmen.
Mogliche HA: - AB, 4., 5., S. 6/7,
- WS-Liste zu S. 15: AB, S. 16.
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5. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine und Carmen wollen spazieren gehen. Im Hauseingang treffen sie Ali, einen
Turken, der auch in der Emser Str. 15 wohnt.

Lernziele: Wortschatz: Zahlen
Horverstehen: detailliertes Horen
Grammatik: W-Fragen

Prapositionen in / aus + Landernamen
Kommunikation: nach dem Befinden fragen und dartber Auskunft geben
nach der Alter fragen und darUber Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B10, S. 16 8.,5.8 1.,S. 140 3.,S.114

c11.,S.17 9,S5.8 2.,5. 140 4.,S.115

C12.,S.17 10.,S.9 4.,S. 142 5.,S.115

C13.,S.17 11.,S.9 6.,S. 115

B14.,S.18 12.,S5. 10 7.,5.116
13.,S. 10 8.,S.116
14.,S. 11 9.,S.117
16.,S. 12 10.,S. 117
17.,S5.13

Die Schuler héren den Dialog KB, B.10., S. 16 bei gedffneten Kursbichern und lesen ihn rollenverteilt vor.

Schreiben Sie zuerst einen Lickensatz tGber Carmen an die Tafel:

Die Freundin von Maria-Christine heiBt Carmen, kommt aus Spanien und wohnt in Barcelona. Sie ist 15
Jahre alt.

Dann schreiben Sie einen Luckensatz Uber Al:

Der Nachbar von Maria-Christine heiBt , kommt aus und wohnt in
Erist .

Die Schdiler fillen aus.

Fordern Sie die Schiler auf, aus dem Dialog die Frageworter zu suchen, die nach den Angaben, die in
den Lickensatzen gefehlt haben, fragen und notieren Sie an der Tafel:

Carmen / Ali

aus Spanien / aus der Turkei

15/14

Barcelona / Berlin

Die Schiler erganzen die Frageworter.

AnschlieBend erarbeiten Sie mit den Schilern KB, €12 und 13., S. 17 und KB, C11, S. 17.

Zur Festigung des Erarbeiteten eignen sich nun die Ubungen AB, 11., S. 9

Anhang AB, 3.,5.114-4.,5.,6.,5. 115 -, 7., 8., S. 116 und Anhang KB, 2., S. 140.

Machten Sie eine spielerische Ubungsphase zu den W-Fragen gestalten, kénnen Sie

Anhang KB, 1., S. 140 wahlen. Die beiden Spielgruppen werden durch den Abzahlreim ausgezahlt. Auch
eignet sich Anhang KB, 4., S. 142. Fir dieses Spiel missen Sie genug Zeit einplanen, da die Schiler
die bendtigten Materialien erst anfertigen mussen.

Die beiden Aufgaben zum Hérverstehen im AB, 8. und 12., S. 8 und 10 geben dem Schiiler die
Gelegenheit, das neu Erlernte akustisch zu erkennen.

Maogliche HA: - AB, 9., S. 16 (der Dialog kann auch in der Klasse rollenverteilt gespielt werden),

- WS-Liste zu S. 16: AB, S. 16.
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In KB, 14., S. 18 lernen die Schuler die Zahlen von 0-20. Sie héren den Hexenspruch von der CD und lesen
ihn im Kursbuch mit. Wie die Gbrigen Zahlen von 11-20 gelesen werden, sollten Sie erst an der
kleinen Maus mit der Zahl 13 erklaren. Die Schiller machen auch den Vergleich mit der englischen
Sprache. Fur welche Zahlen kénnen die Schiler eine RegelmaBigkeit bei der Bildung entdecken?
Welche Zahlen muss man sich besonders merken, weil sie von dieser RegelméaBigkeit abweichen?
Lassen Sie dazu die Zahlwérter in einer Tabelle an der Tafel ergdnzen. Die Schiler schreiben ins Heft.

0
1 eins - 11
2 zwei - 12

Anhang AB, 10., S. 123 ist eine einfache Ubung zu den Zahlen. AB, 13., S. 10 ist eine Hérlibung zu den
Zahlen. Anhang AB, 9., S. 117 sollten Sie nur vorschlagen, wenn Sie den Schiilern jetzt schon
erkldren wollen, wie die Zahlen ab 21 gebildet werden. An dieser Stelle ist es auch angebracht, die
Ausspracheilibung AB, 17., S. 13 durchzunehmen. Hier wird nicht nur die Aussprache von Zahlen,
sondern auch die Betonung und Intonation in Fragen gelbt.

Zu lhrer Information:

Im Deutschen ist es wichtig, welcher Laut vor — ch — steht, im Griechischen ist der folgende Laut
entscheidend.

Deutsch [a], [o], [u] + ch -> [X]: acht, noch, Buch <-> [i], [e], + ch -> [c]: ich, echt
Griechisch  [x] + [a], [o], [u] -> [X]: xapad, xwpa, xouera <-> [x] + [i], [e] -> [c]: xrva, xaimn
Mogliche HA: - AB, 10., S. 9,
-AB, 14, S. 11,
-AB, 16., S. 12.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Andreas und Maria-Christine zeigen Carmen verschiedene Geschéfte in ihrer nahen
Umgebung. Wieder zu Hause mdchte sich Carmen ausruhen. Sie liest eine deutsche
Zeitschrift.

Lernziele: Wortschatz:  Internationale Worter

Landeskunde: Deutsche Geschafte

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D.15,S. 19 15.,S. 12 5.,S.143

D.16,S. 19

D.17,S.20

Die Schuler betrachten zur Einleitung ins Thema , Internationale Woérter” zuerst die Fotos der deutschen
Geschéafte KB, D17., S. 20. Sie konnen kontrastiv Deutsch / Griechisch arbeiten, denn es sind
Worter, die die Schiler aufgrund anderer Sprachkenntnisse verstehen kénnen, mit Ausnahme von
.Apotheke”, das dem Schuler zwar bekannt vorkommen wird (anoBnkn!), aber in anderer
Bedeutung. Zum Vergleich der deutschen und der englischen Sprache dient die Ubung im Anhang
KB, 5., S. 143.

AnschlieBend wird die Klasse in drei Gruppen geteilt. Jede Gruppe Ubernimmt einen Text aus

KB, D15., S. 19, liest ihn durch und versucht zuerst, diesen Text dem passenden Foto zuzuordnen: KB, D.
16., S. 19. Die Schiler lesen die Texte still, dabei unterstreicht jeder die internationalen Worter.
Danach werden die Ergebnisse verglichen. Schreiben Sie die internationalen Worter an die Tafel.

Mogliche HA: - AB, 15., S. 12.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit

Szenario: Auf vier verschiedenen Fotos lernt der Schiler die Mitglieder der Familie Alexiou kennen
und erfahrt, in welchen Landern sie leben (DACH-Ldnder, Griechenland).

Lernziele: Wortschatz: Bezeichnungen fur Familienmitglieder und Verwandte
Grammatik: der bestimmte Artikel im Singular und Plural

(ab dieser Lektion ist das Genus farbig symbolisiert: blau: mannlich,
rot: weiblich, grin: sachlich, gelb: Plural)

Orthographie: GroBschreibung der Nomen

Kommunikation: die Familienmitglieder benennen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1.,S. 24 1.,5.18 1., S. 144 1.,5.118
WS zu KB A1.: S. 36 2.,S.145

Die Schuler schlagen KB, A1., S. 24 auf. Schreiben Sie den Namen Andreas Alexiou an die Tafel und
skizzieren Sie den Stammbaum (s. unten). Durch Fragen in der Muttersprache vermuten die Schuler,
wer auf dem Bild oben links zu sehen ist. Wahrend des Gesprachs in der Klasse Gbertragen die
Schuler die entsprechenden Nomen an die Tafel, so dass sich der Stammbaum nach und nach fullt.
Sie kdnnen darauf hinweisen, dass die Schiler manche Nomen mit Hilfe ihrer Englischkenntnisse
erschlieBen kénnen.

die der GroBvater die GroBmutter der Opa die Oma
GROSSELTERN ~._ ~_
Frau Alexiou: die Mutter Herr Alexiou: der Vater

die / T~
ELTERN die Tante

der Onkel Andreas Alexiou: der Bruder
die der Cousin ) - Maria-Christine Alexiou: die Schwester
KINDER die Cousine } die Zwillinge

das Baby

Fragen Sie die Schuler anschlieBend: Wo wohnt der GroBvater? Wo wohnt die Tante? etc. so das sie in
ihren Antworten die Verwandtschaftsbezeichnungen verwenden mussen. Die Schiler kénnen sich
auch gegenseitig befragen.

Weisen Sie auf die Regel hin, dass Substantive groB geschrieben werden und dass ab jetzt im KB die
Geni der Nomen farbig erscheinen. Mégliche Ubung dazu: KB, 15., S. 19: die Schiler unterstrei-
chen die Nomen.

Nehmen Sie mit den Schilern AB, 1., S. 18 durch. Dabei konnen Sie feststellen, wie gut Ihre Schiler die
Verwandtschaftsbezeichnungen beherrschen. Zur Festigung des Wortschatzes und der Artikel
haben sie die Moglichkeit zu wahlen:

fur weniger gute Schiler bieten sich im Anhang KB, 1.+2., S. 144 / 145 an (diese kdnnen auch
als Spiel benutzt werden: Wer findet zuerst die richtigen Losungen?). Ebenfalls geeignet ist
Anhang AB, 1., S. 118. Diese Aufgabe ist ein gutes Beispiel dafur, den Schilern zu erkldren, dass es
leichter ist, Vokabeln in Paaren zu lernen, wann immer das maoglich ist. Sie kénnen die Schuler auch
wahlen lassen, welche der drei Aufgaben sie 16sen wollen. AnschlieBender Vergleich der Losungen
im Plenum.
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Mogliche HA: - AB, S. 36: WS-Liste zu KB, S. 24 auf Griechisch erganzen
- Stammbaum austeilen (s. Kopiervorlage LHB S. 154) und erganzen lassen,
- nach der Vorlage der Ubung 1 im AB schreiben die Schiiler einen Text tber die Familie
Alexiou.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen lernt die Eltern von Andreas und Maria-Christine kennen.
Lernziele: Wortschatz: Berufe / BegriBung
Grammatik: Personalpronomen 3. Pers. Singular (er, sie)

Verbkonjugation 3. Pers. Singular (er, sie)
Kommunikation: jemandem seine Familie vorstellen, Herkunft und Beruf nennen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B2.a.-d,S. 25| WSzuKB,S. 25: 4.,S.151
C6.,S.27 S.28

Die Schiler schlagen KB, B2., S. 25 auf und stellen in der Muttersprache Vermutungen Uber das
Szenario an.

Die Schuler héren den Dialog zwischen Maria-Christine, Herrn Alexiou und Carmen schrittweise.
Schreiben Sie dann folgende Ubersicht an die Tafel, indem Sie den Schiilern Fragen auf Griechisch
stellen, z.B.:

oio eivar 1o pikpd évoua Tou Kupiou AAgéiou; Mwg ouarnver n M.-C. tov marépa g
ornv Carmen; KTA.

der Vater  mein Vater er

Herr Dimitris Alexiou

/\

aus Griechenland Ingenieur bei BMW

Die Schiler horen den Dialog zwischen Andreas, Frau Alexiou und Carmen. In Partnerarbeit erstellen sie
eine Ubersicht fiir Frau Alexiou.

Fordern Sie die Schiler auf, in den Dialogen das Pronomen ,er” zu finden und es mit dem Nomen, auf
das es sich bezieht, einzukreisen.

AnschlieBend sollen die Schiler in den Dialogen das entsprechende Pronomen fir ,,die Mutter” finden.
Sie kreisen ein und ergéanzen es in der Tabelle im KB.

Fordern Sie nun die Schuler auf, die Verbformen fir ,er” und ,sie” zu unterstreichen, damit sie die
Endung fur die 3. Person Sgl., bzw. die unregelmaBige Form von “sein” erkennen. Die Schiler
erganzen im KB, S. 27, 6. die fehlenden Verbformen fir die 3. Pers. Sgl.

Lesen Sie mit Ihren Schilern KB, B2, a.-d., S. 25, sammeln Sie an der Tafel die angegebenen Berufsbe-
zeichnungen und geben Sie die griechische Bedeutung an. Sie kénnen dazu die Schiler im Anhang
KB, 4., S. 151 die genannten Berufe ,entdecken” lassen.

AnschlieBend schreiben die Schiler in Partnerarbeit einen Dialog (a, b, c oder d) von Aufgabe 3. und
spielen ihn dann in der Klasse vor.

Mogliche HA: - AB, S. 28, WS-Liste zu S. 24: die Schiler erganzen in Klammern neben dem mannlichen

und dem weiblichen Nomen das entsprechende Personalpronomen ,er” oder ,sie”,
- AB S. 28, WS-Liste zu KB S. 25 ergdnzen, Pronomen ,er” oder ,sie” erganzen.
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Geben Sie lhren Schilern folgende Information zum Thema:

BegriiBungen

Carmen trifft die Eltern von Maria-Christine erst am Nachmittag, bzw. frihen Abend, als sie von der
Arbeit zurickkommen. Am Morgen oder Mittag, wirde sie Herrn und Frau Alexiou anders begriBen:
.Guten Morgen”, ,Guten Tag”.

Schreiben Sie die BegriiBungen - eventuell mit einer kleinen Skizze zur visuellen Unterstitzung (s.
unten) - an die Tafel. Die Schiler schreiben sie in ihr Heft.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Beim Betrachten einiger Fotografien, die im Wohnzimmer stehen, erfahrt Carmen mehr
Uber die GroBeltern in Osterreich, den Onkel in der Schweiz und die GroBeltern auf Paros.
Lernziele: Wortschatz: lokale Angaben
Grammatik: Personalpronomen 3. Pers. Sgl. (es) und 3. Pers. Pl.

Verbkonjugation 3. Pers. PI.
Possessivpronomen 1. Pers. Sgl.
Kommunikation: ein Foto beschreiben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4.,S. 26 2.,5.18 2.,5.118
C5., S. 26 3,S.19 3.,S5.119
C6., S. 27 4.,5.19 4.,5.119
C7.,5.27 5.,5S.20 5,S5.119
cs8., S. 27 6., S.20

7.,S.21

WS zu KB, S. 26:

S.28

Die Schuler schlagen das KB, 4., S. 26 auf. Sagen Sie den Schdlern, dass sie sich beim anschlieBenden
Horen der Dialogtexte auf die Fotos und nicht auf den geschriebenen Text konzentrieren sollen, da
dies das Verstandnis der Texte erleichtert.

Spielen Sie den Dialogtext zweimal vor und stellen Sie Fragen zum Grobverstandnis: Wer spricht? Wer ist
auf dem Foto? Wo wohnt der Onkel? Wie heiBt das Baby? Wo wohnt die Tante? ...

Die Schuler lesen den Dialog rollenverteilt vor. Mit Hilfe der Dialoge erschlieBen sie das Personal-
pronomen ,es” wie in der 2. Unterrichtseinheit beschrieben und erganzen es im Kasten. Dann
unterstreichen die Schuler das Personalpronomen ,sie” (Pl.) im Dialog. Frage an die Schuler: Welche
anderen bisher gelernten Nomen konnt ihr durch ,sie” ersetzen? (die Geschwister — die Zwillinge —
die Eltern).

Fordern Sie die Schiler auf, in den Dialogen die Verbformen zu finden, die mit dem Personalpronomen
3. Pers. Pl. verbunden sind, so dass sie die entsprechende Verbendung erkennen. Sie ergdnzen
KB, S. 27, C6.

Um zu Uberprifen, ob Ihre Schiler die Personalpronomen 3. Pers. Sgl. + Pl. beherrschen, kénnen Sie
Anhang AB, 2. S. 118 durchnehmen. Oder sie nennen verschiedene Nomen (der Vater — die Tante —
die Eltern - ...) und die Schiler nennen das entsprechende Personalpronomen. Benutzen Sie auch
Namen! (Carmen, Andreas, ...).

Die Ubungen AB, 4., S. 19 und Anhang AB, 3. + 4., S. 119 bieten sich an, falls Sie die bisher gelernten
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Verbformen wiederholen wollen.

Die Schiler unterstreichen in den Dialogtexten KB, 4., S. 26 alle Verwandtschafts-bezeichnungen mit
.mein”, ,meine” und erganzen die fehlenden Formen in der Tabelle KB, C5., S. 26 unten. Fragen
Sie: Wer kann eine Regel fir den Gebrauch von ,mein” und ,,meine” formulieren? Bei dieser
Gelegenheit kénnen Sie die Schiler darauf hinweisen, wie wichtig es ist, die Nomen in Verbindung
mit ihrem Artikel zu lernen.

Mogliche HA: - AB, 2., S. 18,

- AB, 3.,S. 19,

- AB S. 28, WS-Liste zu KB, S. 26 erganzen.

- Die Schuler wahlen einen der Dialoge aus KB, 4., S. 26 als Muster und schreiben einen
Dialog Uber ein oder mehrere Mitglieder ihrer Familie. Wenn moglich, bringen sie auch
ein Foto mit.

Die Schuler sollen erkennen, dass .. das ist” und ,das sind” dem Griechischen “civar” entsprechen (hier
werden die Pronomen aurdg kTA. ja meist nicht benutzt). Dazu sollen Sie KB, 7., S. 24 erganzen.
Benutzen Sie die Kopiervorlage (LHB, S. 155), um den Gebrauch zu Uben und gleichzeitig die
lokalen Angaben , links — rechts — in der Mitte” einzufiihren: KB, 8., S. 27

Méogliche HA: - AB 6., 7., S. 20/21,

- Anhang AB, 5., S. 119.

4. Unterrichtseinheit

Lernziele: Wortschatz: -
Grammatik: Verbstellung im Hauptsatz
Verbindung von zwei Hauptsatzen mit ,und”
Kommunikation: Uber andere Personen Informationen geben

Lesen und Verstehen: detailliertes Lesen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
9., S. 28 8.,5.22 4.,5S. 146
C10.,S. 28

Skizzieren Sie an der Tafel folgende Tabelle:

Fordern Sie einzelne Schiiler auf, das, was Andreas Uber seine GroBeltern auf Paros und Uber seine Tante
sagt, in vier Satzen untereinander in die Tabelle zu Ubertragen. S¢ moia 6éon Bpiokerai 1o prua;

Die Schuler betrachten die Verbstellung im KB, 9., S. 28 (in den ersten beiden Satzen). AnschlieBend sollen
die Schiler den Satz aus dem dritten Zug im Dialog KB, S. 27 wiederfinden und entdecken, dass es
nicht notig ist, bei der Verbindung von zwei Hauptsatzen mit ,,und” das Subjekt zu wiederholen.

Nehmen Sie KB, 10., S. 28 mundlich durch. Fiur schwachere Schuler kénnen Sie Zige an der Tafel
skizzieren und die Satze von Schilern eintragen lassen.

Die Schuler horen den Text Anhang KB., 4., S. 146 und lesen ihn still mit.

Skizzieren Sie an der Tafel einen ,Stammbaum” mit Licken:

GroBeltern

Eltern

Kinder Frieda

I | Verb (phpa) |
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Die Schiler ergénzen die Namen der Familie Haller. Die Schiler bearbeiten die Aufgaben a. und b. (Sie
kénnen die Schiler auch eine der beiden Aufgaben wahlen lassen).

Besprechung der Losungen im Plenum.

Mogliche HA: - AB, 8., S. 22.

5. Unterrichtseinheit
Szenario: Maria-Christine meldet Carmen im Schulsekretariat an. Sie fullen ein Formular aus.
Lernziele: Grammatik: Possessivpronomen 2. Pers. Sgl.
Kommunikation: jemanden nach seinen persoénlichen Daten fragen und selbst dartber
Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,S.29 9,S.22

C12.,S.29 10., S. 23

11.,S.23

12.,S. 24

13.,S. 24

WS zu KB, S. 28: S. 29

Die Schiler 6ffnen KB, B11., S. 29 und hdren den Dialog. AnschlieBend erganzen sie in Partnerarbeit die
fehlenden Daten im Formular. Fragen Sie auf Griechisch, wer sich erinnert, wo man die Daten fin-
den kann, die nicht im Dialog vorkommen.

(Alter: KB, S. 16/ Adresse der Gastfamilie: KB, S. 14 / E-Mail Adresse: AB, S. 12)

Im Dialog unterstreichen die Schiler die Verbindungen von Nomen mit Possessivpronomen und erganzen
die Tabelle KB, C 12., S. 29.

Die Schuler erkennen, dass das Possessivpronomen ,,dein” ebenso wie das Possessivpronomen ,mein” im
Femininum und im Plural die Endung (-e) bekommt. Betonen Sie, wie wichtig es deshalb ist, Nomen
immer mit ihrem Artikel zu lernen. Uben Sie die Regel mundlich mit einer Drillibung wie folgt:

Mutter =  die Mutter =  meine Mutter =  deine Mutter

(Eltern, Baby, Familie, u.s.w.)

Spielen Sie in der Klasse zur Verfestigung der Possessivpronomen ,,mein(e)” / .. dein(e)” das Spiel
AB, 10., S. 23. Sie bendtigen dazu einen kleinen Ball.

AB, 12., S. 24: Text zum Lesen und Verstehen:

Lassen Sie die Schiler wahlen, ob sie den Text Uber Nikos oder den Uber Brigitte bearbeiten wollen und
teilen Sie die Klasse in Gruppe A (..Nikos”) und Gruppe B (. Brigitte”). Moglich ist auch, dass die
Jungen den Text Uber ,Nikos”, die Madchen den Text Uber , Brigitte” wahlen.

Die Lésungen der Aufgabe werden im Plenum verglichen.

Nun kénnen Sie den Schulern Fragen zum Verstandnis stellen, z.B.: Woher kommt Nikos? — Wie alt ist
Nikos? etc. oder:

Die Schuler stellen sich gegenseitig Fragen. Gibt es in der Klasse einen Jungen namens Nikos, so darf
dieser die erste Frage stellen.

AB, 13., S. 24. ,Nikos"” fragt und wahlt den Schuler / die Schulerin, der / die antworten soll. Dann fragt
dieser / diese Schuler(in) weiter.

Mégliche HA: - die Schiler schreiben einen dhnlichen Text Uber sich selbst

-AB, 9,11, S.22-23
- AB, S. 28, WS-Liste zu KB, S. 29 ergadnzen.
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6. Unterrichtseinheit

Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: das Alphabet
Kommunikation: Worter buchstabieren
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 13.,S.30 14.,S. 25 3.,S. 145 6., S. 120
7.,S.120
8.,S. 121

Spielen Sie den Schulern das ABC-Lied vor.
Fordern Sie die Schuler auf KB, 13., S. 30, mitzusingen.
Die Schiler lesen dann das Alphabet mit Hilfe der Lautschrift Anhang AB, S. 120.
Erkldren Sie den Schilern, dass die Handschrift in den Schulen in Deutschland gelehrt wird, da sie zur
deutschen Kultur gut gehért und ein Zeichen der guten Bildung ist.
AB, 14., S. 25: die Schuler l6sen in Einzelarbeit die Aufgabe, Besprechung der Losungen im Plenum.
Buchstabierspiel: ein Schuler steht an der Tafel, ein anderer buchstabiert ihm ein Wort seiner Wahl.
fakultativ: Anhang KB, 3., S. 145: die Schuler héren die buchstabierten Namen und schreiben sie auf
fakultativ: Anhang AB, 6.a., S. 120: die Schuler horen die buchstabierten Wérter und erganzen die
fehlenden Buchstaben.
fakultativ: Anhang AB, 8., S. 121: die Schiler horen die Vornamen und l6sen die Aufgaben a. und b.
AnschlieBend lesen sie die Vornamen in der Klasse laut vor.
Mogliche HA: - die Schuler schreiben funf Worter ihrer Wahl in Schreibschrift ins Heft,
- das ABC auswendig lernen,
- fakultativ: Anhang AB, S. 120, 7. a.+b.

7. Unterrichtseinheit

Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: die Zahlen von 20 - 100
Kommunikation: seine Telefonnummer nennen und andere danach befragen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B14.,S. 31 15.,S. 25 5.,S.147
B15., S. 31 16.,S. 26 6., S. 148
B16., S. 32 17.,S.26 7.,5.148
WS zu KB S. 31: S. 29
Zur Wiederholung:

Ein Schiler schreibt die Zahlen von 1-10 untereinander an die Tafel, ein anderer schreibt daneben das
entsprechende Wort, ein Dritter markiert mit einem Ausrufungszeichen die Ausnahmefalle.
Schreiben Sie jetzt die Zehnerzahlen untereinander an die Tafel und nur das Wort fur die Zahlen 40-
50-80-90. Fragen Sie, mit welcher Endung diese Zehnerzahlen gebildet werden. Erganzen Sie nun
die Worter fir 20-30-60-70-100. Die Schuler sollen entdecken, was hier anders ist.
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1 eins ! zehn 10
2 zwei ! zwanzig 20
3 drei ! dreiBig 30 Die Klasse liest die Tabelle laut
4 vier vierzig 40 wie folgt vor:
5 fiinf fiinfzig 50 Ein mal zehn macht zehn
6 sechs 1 sechzig 60 Zwei mal zehn macht zwanzig
7 sicben ! siebzig 70 Drei mal zehn macht dreiBig
8 acht achtzig 80
9 neu neunzig 90
10 zehn ! hundert 100

Ein Schiler schreibt die Zahlen 21 bis 30 an die Tafel. Betonen Sie besonders die Bildung von ein-
undzwanzig (Beim Zusammensetzen von Zehnerzahlen mit der Zahl 1 féllt der Buchstabe —s der
Zahl ,eins” aus!) und schreiben Sie die Worter fir 21 und 22 daneben. Fordern Sie die Schuler auf,
die Worter fur die Zahlen 23-30 zu erganzen.

Uben Sie nun mundlich die Bildung von Zahlen 1 bis 100 in Gruppen, wie folgt:
3 13 30 33
4 14 40 44
7 17 70 77
Uben Sie auch Zahlen in Paaren wie folgt:
(23 und 32) dreiundzwanzig — zweiunddreiBig. Der Lehrer diktiert, die Schiler schreiben. Weitere
Beispiele: 43 und 34, 56 und 65, 78 und 87 u.s.w.
AB, 17., S. 26: Aussprache und Intonation der Zahlen tben
Die Schiler schreiben auf einen Zettel ihren Namen und ihre Handy-Nummer bzw. ihre Festnetznummer.
Die Zettel werden unter den Schilern ausgetauscht und von den Schilern vorgelesen,
z.B.: Nikos: 6937-5984307
AnschlieBend horen die Schiiler KB, 15., S. 31 und I6sen die Aufgabe.
Besprechung der Losungen im Plenum.
HA: - fur das Memory-Spiel im Anhang KB, 7., S. 148 fertigt jeder Schuler eine Karte mit einer Zahl und
eine Karte mit der Zahl — ausgeschrieben als Wort — an.
KB, 16., S. 32: Hortext in der Klasse besprechen
AB, 16., S. 26 Hortext in der Klasse besprechen
Memory-Spiel in der Klasse: Anhang KB, 7., S. 148 (dazu die von den Schulern angefertigten Zettel ein-
sammeln).
Magliche HA: - die Schiler bringen eine Eintrittskarte, Fahrkarte, ein Kalenderblatt oder dhnliches mit. In
- der nachsten Stunde miussen sie die darauf abgebildeten Zahlen vorlesen.
- AB, 15., S. 25,
- AB, S. 29: WS-Liste zu KB, S. 31 ergdnzen.

8. Unterrichtseinheit
Lernziele: Worter im Worterbuch finden
die Stadt Berlin ndher kennenlernen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17,S.33 | WSzuKB,S. 33:5.29
D 18,5.34
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Sorgen Sie daflr, dass in der Klasse gentgend Worterblcher vorhanden sind. Besprechen Sie mit den
Schiilern KB, 17 A+B, S. 33.

Teilen Sie Ihre Klasse in Gruppen von 4-5 Schilern. Welche Gruppe findet zuerst die griechischen Worter
in Aufgabe 17 C?

Lassen Sie die Gruppen im Woérterbuch die drei Nomen ,Vater”, ,Mutter” und , Foto” aufsuchen und
lesen Sie mit ihnen die entsprechenden Abklrzungen, wobei Sie besonders auf die der Artikel
eingehen.

Die Gruppen suchen anschlieBend die Artikel fir die Nomen im KB, 17 D, S. 33.

Mogliche HA: - AB, S. 29: WS-Liste zu KB, S. 33 erganzen,

- In Einzelarbeit finden die Schiler die angegebenen Orte auf ihrem
Stadtplan AB, 1., S. 4/5.
Zeigen Sie den Stadtplan tber Overheadprojektor, die Schiler markieren die gefundenen Orte.
Gesprach in der Klasse (in der Muttersprache): Eou nou 8a nBenes va nas; Mat;

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, s. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen ist mit Andreas in seinem Zimmer. Andreas zeigt ihr die Poster, die in seinem
Zimmer hangen und erklart ihr, wer darauf abgebildet ist und was jeder macht.
Lernziele: Wortschatz:  Berufe / Verben, die Hobbys beschreiben
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S.37 1.S.30
A 1.S5.38 WS zu KB A1., S. 38:S. 40

Nachdem Sie mit den Schilern die Lernziele der Lektion besprochen und Hypothesen zum Szenario
aufgestellt haben, lassen Sie sie die Poster im KB A 1. S. 38 anschauen und auf Griechisch
Hypothesen aufstellen, wer auf den Poster zu sehen ist. Wenn die Schuler die Personen auf den
Poster erkennen, sollen sie aus der Spalte rechts im KB die passende Bezeichnung finden und den
Satz, der die Tatigkeit der jeweiligen Person(en) beschreibt. Stellen Sie den Schilern Fragen wie im
Dialog angedeutet: Wer ist das links? Wer ist rechts? usw., damit die Schuler den neuen
Wortschatz anwenden. Weiterhin besteht die Moglichkeit, dass die Schiler den Dialog in
Partnerarbeit schriftlich fortsetzen und dann in der Klasse vorspielen.

AnschlieBend konnten Sie sich mit Ihren Schilern Uber folgende Themen auf Griechisch unterhalten:

- Fragen Sie die Schiiler, ob sie andere deutsche Musikgruppen, Sanger, FuBballmannschaften,
Rennfahrer oder Sportler kennen.

- Sie konnen die Schuler anregen, zu vergleichen, ob das Zimmer von Andreas dem eines
Jugendlichen in Griechenland &hnelt.

Zur Festigung der neu gelernten Nomen bietet sich AB, 1., S. 30 an. Sie kénnen diese Ubung in ein Spiel
umfunktionieren, indem Sie die Klasse in Gruppen teilen. Welche Gruppe findet zuerst die 7
gesuchten Wérter? Ebenfalls ist diese Ubung aber auch als HA geeignet.

Weitere mogliche HA: - AB, S. 40: WS-Liste zu KB A1., S. 38 auf Griechisch ergénzen und lernen.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen mochte mehr Gber die Lieblingssanger und die Lieblingsgruppe von Andreas
erfahren, deshalb liest sie drei Artikel in der Jugendzeitschrift ,Star". Sie nimmt auch am
groBen Preisausschreiben der Zeitschrift teil.

Lernziele: - Leseverstehen: Artikel einer Jugendzeitschrift selektiv lesen
- Wortschatz: Hobbys, Freizeitaktivitaten
- Grammatik: Pluralformen der Nomen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B2.,5.39 2.,3.,5.30
C3.,4.,5. 539 WS zu KB, S. 39-40: S. 40
B 6.,5.40

Die Schiler schlagen KB, B 2., S. 39 auf. Stellen Sie Fragen zur Vorentlastung: oio givai 1o Béua Tou kdbe
keévou; lNoieg mAnpogopiss martevere 611 Ba pag 606ouv; Ti yvwpileTe 0€IC yia autoUs TOUS OTAP;
Waéhlen Sie dann einen der drei Texte (oder lassen Sie die Schuler wéhlen, welchen sie zuerst lesen
wollen), den die Schiler still lesen sollen. Haben sich die Hypothesen der Schiler bestatigt? Stellen
Sie Fragen zum Verstandnis, wie z.B.: Woher kommen die Scorpions? Wer ist der Sanger? etc.
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Verfahren Sie so auch mit den beiden anderen Texten. In Partnerarbeit erganzen die Schiler das
Preisausschreiben KB, B 6., S. 40.

Dann kénnen Sie die Klasse in drei Gruppen teilen. Jede Gruppe Gbernimmt einen Artikel und die
Aufgabe, die Nomen im Plural zu entdecken, einzukreisen und in der Tabelle im KB,C 3., S. 39 zu
erganzen. Besprechen Sie mit den Schilern die Losungen. Erklaren Sie den Schilern, dass es im
Deutschen viele Arten der Pluralbildung gibt, indem Sie auf die mdglichen Pluralendungen in
KB, C4., S. 39 hinweisen, aber keine sicheren Regeln zur Pluralbildung. Aus diesem Grund ist es am
sichersten, wenn der Schiler ein Nomen immer mit dem Artikel und der Pluralendung lernt. Lassen
Sie die Aufgabe anschlieBend von den Schilern bearbeiten. Organisieren Sie gemeinsam mit den
Schilern KB, €5, S. 39. Sie kénnen die Schiiler auch dazu anregen, eine dhnliche Liste in ihrem Heft
anzulegen. Damit in spateren Lektionen das Aufsuchen der Pluralformen der Nomen nicht in
Vergessenheit gerat, konnten Sie einen oder mehrere Schiler pro Lektion bitten, die Verantwortung
daflr zu Ubernehmen, an die Aufgabe zu erinnern.

Als mogliche HA bietet sich AB, 3., S. 30 an. Sie kénnen bei dieser Ubung dem ,, Ermidungseffekt" vor-
beugen, indem Sie die Jungen die Pluralformen der mannlichen und die Madchen die Pluralformen
der weiblichen Nomen finden lassen. (oder umgekehrt!)

Weitere mogliche HA: - AB, S. 40: WS-Liste zu KB, S. 39-40 erganzen,

- AB2,S. 30.

3. Unterrichtseinheit

Lernziele: - Grammatik: Possessivpronomen 3. Person Singular und Plural
Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
C7.(5.40) | 4.,5,6,7.(5.31-32) | | 1sa22

Geben Sie lhren Schilern die Aufgabe, im Preisausschreiben KB, B 6., S.40 in den Satzen 1.-5. die Nomen
und ihre Begleiter zu unterstreichen. Dann fragen Sie die Schuler, auf wen sich diese Satze
beziehen, so dass sich folgender Tafelanschrieb ergibt:

- Sein Beruf ist Sanger.: Justin Timberlake (er) - sein
- Ihr Hobby ist Tanzen.:  Pink (sie) - ihr
- Ihr Hobby ist FuBball.:  Scorpions (sie PL.) - ihr

Auf diese Weise stellen die Schiler fest, welche Possessivpronomen man fur die 3. Pers. Sgl. und PI.
benutzt und dass das Possessivpronomen fiir sie (Sgl.) und sie (Pl.) gleich ist.
Dann konnen die Schiler die Tabelle im KB, C7., S. 40 erganzen.
Nachdem den Schiilern die Possessivpronomen bewusst geworden sind, kédnnen sie ihre neu erworbenen
Kenntnisse im AB 4. und 5. a) S. 31 Uberprifen.
Die Aufgabe im AB 5.b.S. 31 eignet sich eher als HA.
Anhang AB 1., S. 122 ist fir Schuler geeignet, die noch mehr Ubung zu den Possessivpronomen (3. Pers.
Sgl. und Pl.) brauchen.
Zur Wiederholung aller bisher gelernten Possessivpronomen kénnen Sie im AB, 6., S. 32 durchnehmen
und AB, 7., S. 32 anschlieBend als HA aufgeben.
Weitere mogliche HA: - Projekt: Die Schiler kénnten auf einem A4 Blatt einen kleinen Text Gber ihren
Lieblingssportler/ ihre Lieblingssportlerin oder ihren Lieblingssanger/
ihre Lieblingssangerin schreiben und ein Foto dazu kleben.
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4. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen erfahrt, dass Andreas, Stefan, Oliver und Maria-Christine eine Band sind und dass
sie Rap-Musik machen. Sie geht mit ihnen in den Jugendclub, wo sie Probe haben, und
hort ihr Lied. Sie verabreden sich auch fur den nachsten Tag.

Lernziele: - Kommunikation: Uber Musik und Freizeitaktivitaten sprechen
- Wortschatz: Musik, Musikinstrumente, Feizeitaktivitaten
- Grammatik: Verb: 1. und 2. Person Plural

- Landeskunde: Jugendclub

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B8.,9.a,b.,S 4142 8.,9,10,S33/ 11,12,5.34 3.,5.123
C10,S. 42 14.,5.35

WS zu KB, S. 41-42:

S. 40

Lassen Sie die Schiler bei getffneten Kursblchern den Dialog im KB, B 8. S. 41 zweimal horen. Beim
zweiten Horen sollen sie alle Worter, die mit Musik zu tun haben, unterstreichen. An der Tafel
machen Sie ein Assoziogramm und lassen die Schiler die Stichworter erganzen, z.B.

tanzen
Band
@ Musik machen
Probe
singen Schlagzeug
Keyboard Gitarre

Die Schiler lesen den Dialog rollenverteilt. Zum Foto im KB, S. 41 k&nnen Sie den Schulern erkldren, was
ein Jugendclub ist und was die Jugendlichen da unternehmen kénnen.

Zu lhrer Information:

Unter einem Jugendclub versteht man eine Einrichtung der offenen Jugendarbeit. Die Trager von
Jugendfreizeiteinrichtungen sind in der Regel die Stadt oder die Gemeinde sowie die Kirche, das
ortliche Jugendamt oder andere freie Trager der Jugendhilfe. Typische Arbeitsschwerpunkte:

a) Ferienprogramme, Cafébetrieb mit Spielmdéglichkeiten (typisch sind Kicker, Tischtennis und
Spieleverleih an der Theke)
b) Beratung und Einzelfallhilfe

¢) Jugendkulturelle Veranstaltungen

d) Seminare und Workshops zu jugendrelevanten Themen

e) Raumvergabe an verschiedene Nutzergruppen, Proberdume fur lokale Schilerbands, Partys etc.

AnschlieBendes Gesprach in der Klasse: Wie ist es in Griechenland? Gibt es Jugendclubs? Was machen
die Jugendlichen in Griechenland in der Freizeit?

Spielen Sie das Lied KB, B 9., S. 41 vor, die Schiler lesen den Text mit. Natdrlich konnen sie auch mitsin-
gen. Fragen Sie: Welche Musikrichtungen werden im Liedtext erwahnt? Die Schiler brauchen den
Text nicht Wort fir Wort zu verstehen. Geben Sie eine ungefihre Ubersetzung auf Griechisch, um
die Neugier der Schuler zu stillen. Clou, Klassik, Hit, rappen sind internationale Woérter, die auch
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von den Schilern erschlossen werden kénnen. Das Wort Schlager erldutern Sie mit einem Beispiel
aus der griechischen Musikszene (z.B. : ,,Shake it" von Sakis Rouvas).

Zu lhrer Information:
- Ollist ein umgangssprachlicher, norddeutscher Ausdruck fir ,veraltet".
- Wenn die Schiler mehr Gber die Rapszene Deutschlands erfahren méchten, dann kénnen sie in
der Webseite www.rap.de surfen.

Sie kdnnten dazu anregen, dass die Schiler in Gruppen versuchen, mit dem Wortschatz, den sie
beherrschen, ein deutsches Rap-Lied zu schreiben und zu singen. Dieses Lied kdnnten sie auch
Andreas oder Maria-Christine per E-Mail schicken.

Damit Sie das Interesse der Schuler wecken, lassen Sie die Schuler bei geschlossenen Kursbiichern nicht
den ganzen Dialog im KB, B 9b., S. 42 horen, sondern nur bis ,C.: Hm". (Hier unterbrechen Sie mit
der Stop-oder Pausentaste des CD-Players.) Dann stellen die Schiler Hypothesen auf, ob Carmen
gern Basketball spielt oder was sie gern macht. Die Schiler schlagen die Kursbiicher auf, héren den
ganzen Dialog und lesen ihn in Rollen vor.

Gespréach in der Klasse: Wo kann man in Griechenland Skateboard fahren?

Teilen Sie die Klasse in zwei Gruppen! Die eine sucht im KB, B 8., S. 41 und die andere im KB, B 9b), S. 42
nach den Verben und kreist sie ein. Sie schreiben dann alle Verben, die lhnen die Schiler nennen,
an die Tafel und fragen die Schuler nach ihren Endungen, so dass die Schiler anschlieBend sowohl
die Tabelle mit den Verben in der 1. und 2. Person Plural als auch die Tabellen mit den Hilfsverben
»sein" und ,haben" im KB, C10., S. 42 erganzen kénnen.

Als Festigung des gelernten Wortschatzes zu den Themen ,Musik" und ,Freizeitaktivitdten" kénnen die
Schiler AB, 10., S. 33 machen.
Sie kombinieren Nomen und Verben, was ihnen hilft, sich die Wérter zu merken. Mit dem Spiel im
AB, 12., S. 34 lernen die Schuler die neuen Verbformen und wiederholen die schon gelernten auf
lustige und angenehme Weise.
Falls Ihre Schiler Schwierigkeiten bei der Verbkonjugation haben, kénnen Sie mit ihnen im Anhang
AB 3., S. 123 bearbeiten. Sie ist eine leichte Ubung, die zur Festigung der Verbkonjugation dient.
Das Ratespiel im AB, 14., S. 35 konnen Sie jetzt oder spater, wenn Sie die 6. Unterrichtseinheit durch-

nehmen, spielen, weil die Schiler dann mehr Hobbys und Freizeitaktivitaten gelernt haben.
Weitere mogliche HA: - AB 8., 9., S.33/11,,S. 34,
- AB S. 40: WS zu KB, S. 41-42 erganzen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Am Nachmittag gehen Carmen, Andreas und Maria-Christine in das Café Route 66. Da
unterhalten sie sich Uber die Hobbys ihrer Freunde.
Lernziele: - Kommunikation: Uiber Hobbys sprechen, Vorliebe und Abneigung
ausdriicken, sich verabreden
- Wortschatz: Hobbys, Redemittel zum Ausdricken von Vorliebe und Abneigung
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,12.,S.43 13.,S.35 3.,S. 150 6., S. 125
WS zu KB, S.43:S. 41 5.,5.152-153

Die Schdler schlagen KB, B 11., S. 43 auf und duBern ihre Vermutungen bezuglich des Fotos. Fragen Sie
die Schuler, ob sie auch in solche Cafés gehen und ob die Cafés in Griechenland &hnlich aussehen.
Die Schuler héren den Dialog und lesen ihn dann mit verteilten Rollen.

41



IL@IkT'i@m 3 Hobbys

Danach kénnen Sie fragen: Was macht Oliver/ Stefan/ Eleni gern, nicht gern?

AnschlieBend lésen die Schiiler die Ubung zum Dialog.

Im KB, B 12., S. 43 werden die sprachlichen Mittel zum Ausdricken von Vorliebe und Abneigung syste-
matisch dargestellt.

Lassen Sie lhre Schuler zu dritt arbeiten. Der eine stellt Fragen, wie z.B: Was machst du gern, nicht so
gern?/ Was findest du toll, bl6d? Der zweite antwortet mit Hilfe der Redemittel auf dieser Seite und
der dritte berichtet der Klasse dartber.

Falls Ihre Schiler andere Hobbys haben, die hier nicht erwahnt werden, verweisen Sie sie auf den
Anhang KB 5., S. 152-153 und auf den Anhang AB 6., S. 125, wo sie mehr Wortschatz zum Thema
Hobbys/ Sport finden kénnen.

Im AB 13., S. 35 lernen die Schiiler, wie sie sich mit Freunden verabreden kénnen oder wie sie den
Vorschlag von Freunden ablehnen kénnen. Fordern Sie lhre Schiler auf, zu zweit noch mehr solche
Fragen und Antworten mindlich zu bilden.

Falls Sie mit Ihren Schilern einen Text zum Thema ,,Hobbys" lesen mochten, kénnen Sie das
Leseverstehen im Anhang KB, 3., S. 150 machen. Diese Ubung kann auch als Anlass dienen, dass
die Schuler einen dhnlichen kleinen Text Uber sich selbst schreiben.

Anhang KB 5., S. 152-153 und Anhang AB 6., S. 125 dienen der Erweiterung des Wortschatzes zum
Thema ,,Hobbys" und ,Sport". Sie kénnen entweder in der 5. oder in der 6. Unterrichtseinheit
durchgenommen werden, falls Ihre Schiler mehr Wortschatz zum Thema lernen wollen.

Sie kdnnen anregen, dass die Klasse ein Poster mit den Hobbys der Schiler macht. Jeder bringt ein Foto
von sich oder ein Bild aus einer Zeitschrift, das sein Hobby darstellt und schreibt einen Satz dazu,
z.B.: Ich hoére gern Musik.

Weitere mogliche HA: - AB, S. 41: WS zu KB, S. 43 ergdnzen,

- Anhang KB 3., S. 150, oder einen adhnlichen kleinen Text Uber sich selbst
schreiben.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine zeigt Carmen das Fotoalbum der Familie und erklart ihr, wer was gern
macht.
Lernziele: - Kommunikation:  Gber Hobbys sprechen
- Wortschatz: Hobbys
- Grammatik: Konjugation unregelmaBiger Verben
- Horverstehen: globales Horen
- Aussprache: [ J ] Laut, Satzintonation
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13.,S.44-45 | 15, 16.,S.36 1.,S.149 2.,5.122
B14.,C,S. 45| 17.,S. 37 5.,S5.152-153| 4.,5S.123
18., S. 37 5.,5.124
WS zu KB, S. 44-45:
S.416., 5. 131

Die Schuler schlagen KB, B 13., S. 44 - 45 auf. Sie schauen sich das Fotoalbum der Familie Alexiou an und
machen in Partnerarbeit die Zuordnungsaufgabe. Sie kénnen ihnen Verstandnisfragen stellen, z.B.:

Wer taucht gern?

Wer arbeitet gern im Garten?

Spielt der Onkel gern Basketball? usw.
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Anhand der Zettelchen im KB, S. 45 werden die Schuler darauf verwiesen, dass sie die Konjugation neuer
Verben lernen sollen. Besser arbeiten Sie mit der Tabelle im GrammatikUberblick (S. 51), wo die
ganzen Verben konjugiert sind. Fragen Sie die Schiiler, welche Besonderheiten ihnen an diesen
Verben auffallen.

Wenn die Schuler Schwierigkeiten haben, diese Verben richtig zu bilden, kénnten Sie mit ihnen das
Woirfelspiel machen AB, S. 34, 12., diesmal mit den neuen Verben.

Die Schiler sollen dann eine Umfrage in der Klasse durchfihren und die Ergebnisse sammeln, wie es im
KB, B 14., S. 45 beschrieben wird. Auf diese Weise benutzen die Schuler kreativ alles, was sie in
dieser Lektion gelernt haben. Diese Aufgabe hat auch fir die Schiler besondere Bedeutung, denn
sie betrifft sie selbst und ihre Mitschuler.

AB 15., S. 36 ist eine schwierige Ubung, denn sie verlangt sowohl Wortschatz- als auch
Grammatikkenntnisse. Die Schuler versuchen bei geschlossenen Kursblchern die Verben zu
erganzen und dann schlagen sie die Kursbicher auf und kontrollieren selbst ihre Eintrage.

AB, 17., S. 37 ist ein Hortext, der das globale Verstehen der Schiler Gbt. Sie héren 5 Radiosendungen
Uber Freizeitaktivitaten und sollen verstehen, Uber welche Freizeitaktivitat gesprochen wird. Raten
Sie Ihren Schilern, dass sie sich nur auf das Thema der Sendungen konzentrieren und nicht detail-
liert die ganzen Texte verstehen sollen.

Sie spielen AB 18., S. 37 Wort fur Wort vor. Die Schiler héren und wiederholen zuerst die Worter in der
linken Spalte, dann die Worter in der rechten Spalte. Zum Schluss werden die Worter in Paaren aus-
gesprochen (Schlagzeug — spielen).

Sie kédnnen auch den folgenden Zungenbrecher an die Tafel schreiben und mit den Schilern Gben:

JFischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische fischt Fischers Fritz"

Die Klasse liest ihn zuerst im Chor vor, dann werden einzelne Schiler aufgefordert, den Zungenbrecher
laut und schnell vorzulesen.

AnschlieBend kann ein Wettbewerb stattfinden: Wer kann den Satz auswendig schnell und richtig
aussprechen?

Eine weitere Ubung, um die Aussprache des Reibelauts [ f] kontrastiv zu schulen, ware die folgende:

1. Spanien heiBt lomavia

2. Statistik heiBt oramorikn

3. Strategie heiBt orparnyikn
4. tragisch heiBt rpayikég

5. elekrisch heiBt nAekTpik6g
und

1. stellen heiBt nicht oTéAvw
2. Strom heiBt nicht orpwua
3. Schmerz heiBt nicht ouépva
4. schwach heiBt nicht oBdpva

Der zweite Teil der Ubung 18. zielt auf die Schulung der Satzintonation.

Die Schiler arbeiten in Paaren. Sie héren zuerst den Beispielsatz, dann setzen sie das Betonungszeichen
auf das betonte Wort. Dann lesen sie den Satz laut vor, héren das Beispiel noch einmal und kon-
trollieren selbst ihre Losung.

Das Dominospiel im Anhang KB 1., S. 149 dient der Einibung und Festigung der Konjugation der
Verben, falls ihre Schiler diesbezuglich noch Schwierigkeiten haben, und die Zuordnungsaufgabe
im Anhang KB 5., S. 152-153 dient der Erweiterung des Wortschatzes zum Thema ., Hobby"/
.Sport", geeignet fur lernwillige Schuler.

Anhang AB 2., S. 122 und 4., S. 123 (ben auf spielerische Weise den neuen Wortschatz und sind fir
Schuler geeignet, die Schwierigkeiten beim Erlernen des Wortschatzes haben. Anhang AB 6., S. 125
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bietet mehr Wortschatz zum Thema ,, Sport" und (bt die Konjugation der Verben. Sie ist recht
schwierig und fur starkere Schiler geeignet.
Anhang AB 5., S. 124 ist ein Hortext. Falls Ihre Schuler Schwierigkeiten beim Verstehen des Hortextes im
Arbeitsbuch hatten, kdnnen Sie mit ihnen noch dieses Horverstehen machen.
Mogliche HA: - AB 16., S. 36,
-ABS. 41: WS zu KB, S. 44 — 45 erganzen.

7. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen mochte Informationen tber das Leben der Jugendlichen in Deutschland sammeln,
damit sie in Spanien einen Artikel dartiber in der Schilerzeitung schreiben kann. Deshalb
liest sie diesen Artikel in einer Zeitung.

Lernziele: - Lesestrategien kennen lernen und Uben

Kursbuch | Arbeitsbuch | Anhang KB | Anhang AB
D 15,S.46-47 | WSzuKB,D15,5S.41 | \

Die Schiler schlagen KB, D 15., S. 46 auf. Bevor die Schuler die Leseverstehensaufgaben zum Text
machen, sollten Sie ihnen erklaren, dass es drei Lesestrategien gibt, die ihnen helfen, die Texte zu
verstehen und effektiv die Aufgaben zu bewadltigen.

- Damit die Schuler den Titel des Artikels finden und formulieren, sollen sie den Text global lesen.
Das bedeutet, dass sie den Artikel nur ,,Uberfliegen" sollen, um herauszufinden, um welches
Thema es geht. Auch die Fotos helfen naturlich beim globalen Verstehen eines Textes, worauf
Sie die Schler hinweisen sollten.

- Wenn die Schiler spezifische Informationen in einem Text finden wollen, wie z.B. die
Lieblingsfreizeitaktivitaten der Jugendlichen in Deutschland, dann mussen sie den Text selektiy,
also ,,suchend", lesen.

- Wenn sie aber Einzelheiten in einem Text verstehen und finden wollen, dann lesen sie den Text
detailliert.

Mogliche HA: - AB S. 41: WS zu KB, D 15., S. 46-47 erganzen.

8. Unterrichtseinheit

Szenario: Stefan ist bei Andreas zu Hause. Er mdchte eine Brieffreundin aus Griechenland finden, die
aber Deutsch kann und dieselben Hobbys wie er hat. Da er aber kein Griechisch kann, liest
Andreas die Kontaktanzeigen in einer griechischen Jugendzeitschrift und informiert ihn
Uber die M&dchen. Zum Schluss schreibt Stefan einen Brief an das Madchen, das er

gewahlt hat.
Lernziele: - Sprachmittlung
- schriftlicher Ausdruck: einen Brief schreiben
Kursbuch \ Arbeitsbuch \ Anhang KB \ Anhang AB
D 16., S. 48 | \ \

Zu lhrer Information:

Bei sprachmittelnden Aktivitdten geht es darum, dass der, der die Sprache (Griechisch) beherrscht, Mittler
seines Gesprachspartners wird, der die Sprache nicht verstehen kann. Es geht nicht um genaue
Ubersetzung, sondern mehr um eine Zusammenfassung der wesentlichen Punkte.

Die Schuler schlagen KB, D 16., S. 48 auf. Damit Sie den Schulern helfen, die Informationen zu finden, die
fur Stefan wichtig sind, kénnen Sie folgende Stichwérter an die Tafel schreiben und erganzen lassen:
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Name:
Alter:
Hobbys:
Fremdsprachen:
Anhand dieser Stichworter geben die Schiler die wichtigsten Informationen tber die Madchen auf
Deutsch wieder.
Dann diskutieren Sie in der Klasse, welches Madchen Stefan wahlt und warum.
Mogliche HA: - KB D 16 b. (S. 48): Erklaren Sie den Schulern die fur einen personlichen
Brief charakteristische Form und lassen Sie sie den Brief als Hausaufgabe schreiben.

9. Unterrichtseinheit

Lernziele: - SOS-Strategie
- Landeskunde: typische Freizeitaktivitaten in Deutschland und in Griechenland
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D 17,S. 49 2.,S.149
D 18,S.50 4.,S. 151

Die Schdler schlagen KB D 17, S. 49 auf. Mit Hilfe der SOS-Strategie kdnnen sie selbst die Regel entdeck-
en, indem sie allein die vorhandenen formalen Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen.
Solche Aufgaben sollen in Partner- oder Gruppenarbeit durchgefirt werden, weil dann der
Lerneffekt durch den Austausch von Meinungen intensiver ist.

1. Schritt: Sammeln: Die Schiler sammeln die in den vorigen Lektionen erwadhnten
Berufsbezeichnungen und notieren sie.

2. Schritt: Ordnen: Sie vergleichen die Berufsbezeichnungen und ordnen sie nach Ahnlichkeiten/
Unterschieden (mannliche/ weibliche).

3. Schritt: Systematisieren: Es wird den Schilern bewusst gemacht, wie die mannlichen und die
weiblichen Berufsbezeichnungen gebildet werden. Sie ergdnzen die Regel selbst.

Lassen Sie die Schiler selbstandig in Partner- oder Gruppenarbeit arbeiten. Sie sind nur der Beobachter
und helfen bei Problemen und Schwierigkeiten. Nur auf diese Weise kénnen die Schuler lernen, ihr
eigenes Lernen selbst zu steuern.

Einen entspannenden Abschluss der 3. Lektion bietet KB D 18., S. 50. Das ist eine Aufgabe mit
Schwerpunkt auf dem interkulturellen Ansatz durch den griechisch-deutschen Vergleich. Die Schiler
schauen sich die Fotos an und berichten in der Klasse, was die Griechen in ihrer Freizeit machen.
Sie stellen auch Hypothesen auf, was die Deutschen in ihrer Freizeit machen, wobei sie ihr dies-
bezlglich bisher erworbenes Wissen anwenden kénnen.

Anhang KB 2., S. 149 und 4., S. 150 sind fUr starkere Schiler geeignet, die mehr Wortschatz zum Thema
.Berufe" lernen wollen und kénnen. Ubung 4 ist eine Einlibung der selbstentdeckten Regel.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.

45



IL@IkT"-@m) 4 Spielend lernen (Plateaukapitel)

In diesem Plateaukapitel — wie auch in dem spateren (Lektion 8) — wird dem Schuler die Gelegenheit
gegeben, alles bis jetzt Gelernte in kleinen Projekten anzuwenden und zu verarbeiten. Aus diesem
Grund werden hier keine neuen grammatischen Strukturen eingefiihrt. Was den Wortschatz be-
trifft, haben sich die Verfasser bemiht, sich auf den bisher erlernten zu beschranken. Um das ein
oder andere Projekt jedoch attraktiv und realisierbar zu gestalten, war es gelegentlich notwendig,
auch neuen Wortschatz einzuftihren. Parallel zur Lektion 4 steht im Arbeitsbuch ein Kapitel zur
Thematik ,, Weihnachten”, das aber unabhangig vom Kursbuch vor den Weihnachtsferien im
Unterricht behandelt werden sollte.

Kursbuch
Projekt 1: Wir machen eine Schilerzeitung (KB, S. 54-56)
Grammatik: W-Fragen
Ja / Nein Fragen
Verbkonjugation (vor allem 1.,2.,3. Person Singular)
Possessivpronomen (1.,2.,3. Person Singular)
Kommunikation: jemanden zu seiner Person, seiner Familie und seinen Hobbys
befragen und dartber Auskunft geben
Schriftlicher Ausdruck:  eine Person beschreiben
Ubungen (Kreuzwortrétsel) selbst entwerfen

Bevor Sie sich an die Realisierung des Projekts 1 machen, sollten Sie mit Ihren Schulern die vier
vorgegebenen Arbeitsschritte lesen, um zu erfahren, welches Material notwendig ist und um zu
planen, wie Sie im Einzelnen vorgehen. Uberlegen Sie gemeinsam schon zu diesem Zeitpunkt, was
mit der fertigen Zeitung passieren soll, um die Motivation zu ihrer Herstellung zu erhéhen.
zu Schritt 1: Sollten von lhren Schilern verschiedene Titel fir die Schilerzeitschrift vorgeschlagen
werden, lassen Sie die Mehrheit entscheiden. Ein Besuch im Computerlabor musste hier einge-
plant werden, damit die Schiler unter den angegebenen Internetseiten Ideen fir ihre eigene
Zeitung sammeln kénnen. Sollte dies nicht moglich sein, mussten Sie einzelne Schiler, die zu
Hause Zugang zum Internet haben, mit der Aufgabe beauftragen.

zu Schritt 2: Wahrend dieser Phase wird es sicher unruhig in lhrer Klasse zugehen. Sollten Sie dies
vermeiden wollen, konnte jeder Schiler direkt die Tabelle auf S. 55, KB fiir sich ausfillen und
dann mit dem Banknachbarn austauschen.
Ihre eigene Tabelle kénnen Sie vor dem Unterricht vorbereitet haben, damit Sie sich wahrend
des Projekts lhren Schilern widmen und ihnen Hilfestellung leisten kénnen.

zu Schritt 3: Das fotografische Material sollten die Schiler gesammelt haben, bevor die Artikel Gber
die Schuler geschrieben werden. Bitten Sie die Schiler, dass sie ein Foto von sich mitbringen
oder sich selbst malen.
Es ist ratsam, den Schilern Zeitschriften zur Verfigung zu stellen, falls diese selbst keinen
Zugang dazu haben.

zu Schritt 4: Sie sollten daflr sogen, dass genigend DIN-A4-Blatter, Klebstoff, Locher, Hefter und
dhnliche Hilfsmaterialien vorhanden sind, damit die einzelnen Blatter ,,gebunden” werden
kénnen.

Grundsatzlich und fur alle Arbeitsschritte gilt: Im Mittelpunkt der Projektarbeit ., Schiilerzeitung” steht
die autonome Arbeit der Schiiler, Sie sollten nur die Rolle des Beraters und Helfers spielen. Wichtig
ist auBerdem, dass sich alle Schiler beteiligen. Widerstehen Sie aus diesem Grund der Versuchung,
die Schilerarbeiten zu korrigieren, um die Schiler nicht in ihrer Kreativitdt einzuschranken oder sie
zu entmutigen.
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Projekt 2: Wir lernen und wiederholen Worter, Ausdriicke und Grammatik (KB, S. 57-58)
Zur Wiederholung:  der Lernwortschatz der Einheit 1 (Lektionen 1-3)

Weisen Sie lhre Schiler darauf hin, dass sie zum Auffinden der Worter, die sie auf den Lernkarten festhal-
ten wollen, vor allem die ,, Wortschatz”-Seiten aus dem Kursbuch (S. 22, 36, 52) und die Seiten mit
den Wortschatzlisten aus dem Arbeitsbuch (S. 24/25, 36/37, 48/49) benutzen sollten.

Sorgen Sie dafir, dass fur die funf Arbeitsgruppen jeweils ein Lexikon zur Verfligung steht, das die
Schuler eventuell zum Nachschlagen brauchen.

Nachdem die funf Arbeitsgruppen ihre Lernkarten angefertigt haben, ist es notwendig, dass Sie deren
Inhalt auf Fehler Gberprifen und diese korrigieren, da die Lernkarten ja immer wieder benutzt wer-
den sollen.

Um die Arbeit mit der Lernkartei zu Gben, kénnen die finf Gruppen ihre Karteien untereinander aus-
tauschen und sich selbst testen.

Fragen Sie nach freiwilligen Schilern, die ab jetzt in jeder der folgenden Lektionen daran erinnern, dass
die Lernkartei erneuert werden muss.

Projekt 3: Spiele fur die Klasse (KB, S. 59)
A Buchstabenspiel
Zur Wiederholung:  das Alphabet
der erlernte Wortschatz

Sie kédnnen jeden Schiler damit beauftragen, ein Kartchen mit einem bestimmten Buchstaben anzuferti-
gen, um zu gewabhrleisten, dass alle Buchstaben vorhanden sind.
Sollten Sie diese ,Bastelphase” in der Klasse vermeiden wollen, kénnten Sie selbst die Kartchen anferti-
gen oder zwei, drei sich freiwillig meldende Schiler damit beauftragen.
B Memory
Zur Wiederholung:  die Zahlen von 0-20
neuer Stoff: die vier Grundrechenarten

Um sicher zu stellen, dass zu jeder Rechenaufgabe das entsprechende Ergebnis ausgeschrieben vorliegt,
sollte in Partnerarbeit jeweils ein Kartenpaar angefertigt werden.

4. Ubungsanweisungen (KB, S. 60/61)
Lernziel: Ubungsanweisungen verstehen

Diese Aufgabe sollten sie gemeinsam in der Klasse besprechen, da es von nun an fir lhre Schiler wichtig
ist, die angegebenen Ubungsanweisungen zu verstehen.

Achten Sie selbst darauf, dass Sie ab jetzt im Unterrichtsgeschehen konsequent diese Ubungsanweisun-
gen auf Deutsch gebrauchen.

Arbeitsbuch

Vorsicht!

Wenn Sie dieses Kapitel erst wenige Tage vor Weihnachten im Unterricht besprechen, nehmen Sie den
Schulern die Moglichkeit, die vorgeschlagenen Bastelarbeiten auszufihren.

Es ist daher ratsam, schon nach dem 20. November mit den Schilern AB, S. 42 zu lesen, wobei es sich
anbietet, dass die Schiler die deutschen Sitten und Gebrauche mit den griechischen vergleichen.
Sie kdnnten dann anregen, dass die Schiler einen Adventskranz fir ihre Klasse basteln. Dazu kon-
nen sie das Adventsgedicht von Seite 46 lernen und immer, wenn eine Kerze angezlindet wird (z.B.

47



IL@Ik—wli@m 4 Spielend lernen (Plateaukapitel)

in der letzten Unterrichtsstunde der Woche), auswendig aufsagen. Ebenfalls zu diesem Zeitpunkt
sollten Sie zum Basteln eines Adventskalenders anregen (s. AB, S. 46), da dieser ja bis zum 1.
Dezember fertiggestellt sein muss.

Was das Weihnachtsalphabet betrifft, (s. AB, S. 43/44), ware es schon, wenn Sie in den ersten 10 Tagen
des Monats Dezember vorschlagen, dass die Schuler ihre Klasse mit den kopierten Bildern
schmdicken.

Uben Sie fir das bevorstehende Weihnachtsfest die Weihnachtslieder in der Klasse. Es spricht naturlich
nichts dagegen, dass Sie noch andere Lieder mit den Schilern tben. Vielleicht besteht die
Moglichkeit, dass die Schuler die Lieder auf dem Weihnachtsfest der Schule vortragen.

Zu lhrer Information:
LAnkunft” heiBt auf lateinisch ,adventus”, daher kommt der Name Advent. Es sind die vier
Adventssonntage vor Weihnachten, die Zeit der Vorbereitung und Erwartung der Geburt Christi.

Adventskalender

Der Adventskalender ist hauptsachlich dafir gedacht, Kindern das Warten auf das Weihnachtsfest zu
verkirzen. Er besteht aus 24 Kéastchen, hinter deren aufklappbaren Tiirchen sich kleine Uber-
raschungen (weihnachtliche Bildchen, Schokoladenstiicke, kleines Spielzeug) verbergen. Der
Adventskalender befindet sich in nahezu jeder Familie oder Schule im deutschen Sprachraum und
zeigt die verbleibenden Tage bis zu Weihnachten. Das erste Kastchen tragt das Datum vom 1.
Dezember, das letzte das von Heiligabend, d.h. vom 24. Dezember.

Adventskranz

Der mit vier Kerzen geschmuickte Adventskranz aus Tannenzweigen ist ein geflochtener Hangeschmuck,
(viele stellen ihn auch auf den Wohnzimmertisch), der den Kampf des christlichen Menschen gegen
das Dunkle des Lebens symbolisiert. Der Adventskranz hangt in Kirchen, Schulen und &ffentlichen
Gebauden, Buros und natdrlich zu Hause. Im allgemeinen wird der Adventskranz im Uhrzeigersinn
jeden Adventssonntag entziindet. Am ersten Advent (vier Sonntage vor Weihnachten) wird die
erste Kerze angeziindet, am zweiten Advent brennen zwei Kerzen, dann drei, dann vier.

Weihnachtsbaum

Das beliebteste Symbol zur Weihnachtszeit ist der Weihnachtsbaum. Der feierlich geschmuckte
Tannenbaum ist Mittelpunkt der familidren Weihnachtsfeier, die Weihnachtsgeschenke liegen
darunter. Zur Weihnachtsdekoration gehdren auch groBe holzerne Nussknacker,
Weihnachtskrippen, Spieldosen, Weihnachtspyramiden mit christlichen Motiven, Weihnachtssterne,
Lichterketten, Kerzen, Glaskugeln, Lametta und Engel. In einigen Familien wird der
Weihnachtsbaum erst am 23. oder 24. Dezember vormittags geschmuckt, in anderen durfen ihn die
Kinder — besonders wenn sie klein sind — erst am Heiligabend sehen.

Weihnachtsgeschenke und Bescherung

Weihnachten ohne Bescherung ist fir die Deutschen kaum denkbar. Friher war es Sitte, die Kinder zu
beschenken, man hangte die Geschenke in kleinen Packchen ganz hoch in den Baum, so dass sie
die Kinder nicht vorzeitig erreichen konnten. Heute ist es tblich, dass alle Familienmitglieder und
Freunde untereinander Geschenke austauschen. Der Weihnachtsmann ist die unbestrittene
Hauptfigur der weihnachtlichen Kinderbescherung. AuBerdem gibt es kleinere Geschenke fur die
Kinder zu St. Nikolaus (6. Dezember), die eigentliche Bescherung ist aber fir alle, Jung und Alt,
dem Heiligabend vorbehalten. Der Nikolaus steckt StBigkeiten und andere kleine Geschenke in
Schuhe und Stiefel, die die Kinder am Abend vorher - sauber geputzt - vor die Tur gestellt haben.
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Sind die Kinder nicht brav genug gewesen, dann bekommen sie eine Rute. Falls Sie mit lhren
Schilern ein Gedicht zu Nikolaus durchnehmen wollen:

Nikolaus, komm ins Haus,
leere deine Sachen aus!

O, du guter Nikolaus

Mit dem Bart und Besen

leer dein Sacklein bei uns aus!
Wir sind brav gewesen!

Weihnachtsmarkt

Der groBte und wahrscheinlich alteste deutsche Weihnachtsmarkt ist der Christkindlmarkt in der
Lebkuchen- und Spielwarenstadt Nirnberg. Er wird alljahrlich am 4. Dezember, dem Barbaratag,
feierlich vom Christkind personlich in Begleitung lebendiger Rauschgoldengel er6ffnet, und endet
am 24. Dezember. Auch Wien hat seinen beriihmten Christkindlmarkt, der urspringlich
Krippenmarkt hieB. Auf einem Weihnachtsmarkt kann man Geschenke, Weihnachtsschmuck und
Dekoration kaufen, Zuckerapfel und andere StBigkeiten genieBen, Glihwein trinken, ein
Weihnachtskonzert héren, kinstlerische Ausstellungen besichtigen, im Chor Weihnachtslieder
mitsingen.

Weihnachtsgeback

Lebkuchen oder auch Pfefferkuchen sind ein Gebdck, das vor allem in der Advents- und Weihnachtszeit
gebacken wird. Zwei Arten von Lebkuchen lassen sich grundsatzlich unterscheiden: Die sogenan-
nten ,braunen” Lebkuchen, das sind alle nicht auf Oblaten gebackenen Lebkuchen, und die auf
Oblaten gebackenen Lebkuchen, die man wegen ihres Gehaltes an Gewurzen auch
.Pfefferkuchen” nennt. Ein zweites traditionelles Weihnachtsgeback ist der Christstollen. Der
bekannteste seiner Art ist der Dresdner Christstollen. Der Teig besteht hauptsachlich aus Hefe,
Wasser und Mehl. Oft werden auch andere Zutaten wie Zitronat, Rosinen und Mandeln verarbeitet,
und das Gebéack wird mit Puderzucker bestdubt. Es soll an das gewickelte Christkind erinnern.
Kipfel oder Kipferl sind mondsichelartig geformtes Gebéack aus Murb- oder Semmelteig, besonders
bekannt sind die Vanille-Kipferl. In Osterreich und Stiddeutschland heiBen sie Gipfeli, in der Schweiz
Hornchen.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine und Carmen gehen in einen Schreibwarenladen, um Schulsachen zu
kaufen.

Lernziele: Wortschatz: Schulsachen
Grammatik: unbestimmter Artikel und seine Verneinung im Nominativ.

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, S. 64 1.,2.4a,S.48
B2, S. 65 2.b,3.,S.49
C3,S. 65 4.,S.50
B4, S. 66 5., S5.50

Besprechen Sie mit lhren Schilern die Einfihrungsseite.

Die Schuler schlagen KB, A1, S. 64 auf. [Tou €ivai n M.-C. kai n Carmen; Ti 6éAouv va kavouv; Zur
Vorentlastung kénnen Sie die auf S. 64 angegebenen Schulsachen auf Ihrem Pult sammeln und
benennen (ohne Artikel!). Dann héren die Schiler den Dialog und verbinden die Nomen mit ihrem
Artikel. Lassen Sie die Schuler den Dialog zwei- oder dreimal héren, falls es nétig ist.

Weisen Sie darauf hin, dass der Artikel eines Nomens im Deutschen nicht unbedingt dem Artikel des
Nomens im Griechischen entspricht, z.B. der Flller — n méva / der Bleistift — 1o poAUpI.

Sie kdnnen die Schiler auch herausfinden lassen, welches Genus die meisten Schulsachen haben. Ist es
im Griechischen auch so? Dabei werden sie viele Unterschiede feststellen.

Sie sollten lhre Schiler in jedem Fall von der Wichtigkeit Gberzeugen, Nomen immer mit ihrem Artikel zu
lernen.

Eine Moglichkeit, Thren Schilern zu helfen, sich die vielen unbekannten Wérter zu merken, ist folgende:
Die Schdler schlagen AB, 1., S. 48 auf. Sie malen die Schulsachen entsprechend Ihrem Artikel farbig
aus und benennen sie, z.B.: der Radiergummi — blau. Naturlich kénnen Sie auch eine Kopie der
Seite aus dem AB anfertigen und die Aufgabe tGber OHP durchnehmen.

Die Aufgabe AB, 2.a, S. 48 bietet sich als Hausaufgabe an. Sie kénnten dazu aber auch anregen, dass
lhre Schiler Bilder von den Schulsachen finden (Prospekte, Zeitschriften, Reklamebroschtren) und
ein Poster damit kleben, auf dem sie die Schulsachen in der Farbe des Artikels umkreisen oder
untermalen kénnen.

In den Dialogen im KB, B2, S. 65 werden die Fragen ,Was ist das?" / ,Wie heiBt das auf Deutsch?" und
die Antwort ,Das ist ein(e) ..." / ,Das ist kein(e) ..." eingefiihrt . Die Schiler horen die Dialoge,
lesen sie dann rollenverteilt vor. Fordern Sie die Schuler auf, alle Nomen in den Dialogen mit ihrem
Artikel zu unterstreichen, so dass sie die fehlenden Formen im KB, €3, S. 65 erganzen konnen.

An dieser Stelle sollten Sie eine Gegenuberstellung mit dem Griechischen machen, damit
Interferenzfehler vermieden werden. Machen Sie lhren Schilern bewusst, dass . kein(e)" in Satzen
wie ,Das ist kein Buch" Ubersetzt wird mit: “Auré dev eivar BiBAio” oder ,Ich brauche kein
Adressbuch": “Ae xpeidlouar onueiwuardpio”. Lassen Sie dann die Schiler die Dialoge nachspielen,
indem sie die Schulsachen mit anderen Nomen aus KB, A. ersetzen. Eine Hilfe leisten hier die
Redemittel im KB, B4., S. 66.

Auch AB. 2b, S. 49 bietet Unterstitzung, die neuen Nomen und ihre Artikel zu lernen. Eine Moglichkeit
ist, die Ubung in der Klasse durchzunehmen, und zwar indem Sie die Nomen auf 4 Gruppen
verteilen (pro Gruppe 4 Nomen) und die Schuler die Pluralformen im Lexikon nachschlagen. Sollten
Sie nicht so viele Lexika zur Verfigung haben, kénnen die Schiler diese Aufgabe naturlich auch als
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Hausaufgabe I6sen. Die Lésungen werden im Plenum besprochen.
Mogliche HA: - AB, 3., S. 49,
- AB, 5., S. 50.
Zur Verfestigung des neu gelernten Wortschatzes spielen Sie das Spiel AB, 4., S. 50. Sie brauchen dazu
einen CD-Player!

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Im Schreibwarenladen sagt Carmen Maria-Christine, welche Schulsachen sie braucht.
Lernziele: Wortschatz: ~ Verben + Akkusativ
Grammatik: unbestimmter Artikel, seine Verneinung und das Possessivpronomen im Akk.
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B5 a+b, S. 66 6,7,S. 51 1,S. 154 1,S.126
C6, S. 67 8,S.52 9,S.129
C7,S.67

Indem Sie lhren Schilern vor dem Héren des Dialogs erkldaren, was sie beim Hoéren des Dialogs tun sollen,
kdnnte der ein oder andere Schiiler neugierig nach den unbekannten Formen ,einen / keinen" fra-
gen. Lassen Sie lhre Schiler in diesem Fall Vermutungen anstellen, geben Sie noch keine Erklarungen
ab, sondern verweisen Sie darauf, dass der Hortext dazu beitragen wird, das ,Ratsel" zu |6sen.

Spielen Sie den Hortext im KB, B5a, S. 66 vor und lassen Sie die Schiler ankreuzen, welche Schulsachen
Carmen hat bzw. nicht hat. Indem lhre Schiiler die Aufgabe machen, horen sie eine neue gramma-
tische Struktur, namlich den unbestimmten Artikel und seine Verneinung im Akkusativ.

KB, B5b, S. 66 gibt Ihnen die Gelegenheit, den Akkusativ zu erkldren, denn es ist nicht
auszuschlieBen, dass die Schuler die Antwort falsch, d.h. den unbestimmten Artikel im Nominativ
und nicht im Akkusativ geben werden. Bedienen Sie sich zur Erkldrung des Phdnomens der griechis-
chen Sprache, eventuell mit einer Tafelskizze:

Wer? Was?
UTTOKEIIEVO QVTIKEIUEVO
Carmen braucht einen Textmarker.

Sie konnen zur Verdeutlichung einen Satz auf Griechisch zu Hilfe nehmen, z.B.:

H Carmen xpeidderai évav uapkadopo.

Erarbeiten Sie nun im KB, €6, S. 67 mit Ihren Schilern bewusst das neue grammatische Phanomen. Die
Schuler sammeln zuerst aus KB, B5 die fehlenden Beispiele und dann ergédnzen sie die Tabelle.

Der Verweis der Hinweis-Maus KB, S. 67 tragt zur Bewusstmachung dessen bei, dass sich der Artikel (und
das Possessivpronomen) im Akkusativ nur bei den mannlichen Nomen verandert. (Noch eine
Gelegenheit, lhren Schilern klar zu machen, wie wichtig es ist, Nomen mit ihrem Artikel zu lernen!)

Eine sehr einfache Ubung zum Einiiben des Akkusativs in Verbindung mit dem Verb “haben" finden Sie
im Anhang AB, 1., S. 126.

Im KB, C7., S. 67 sollten Sie den ersten Schritt auf jeden Fall zuerst in Einzel- oder Partnerarbeit l6sen
lassen, dann aber im Plenum besprechen und die Verben + Akk. an der Tafel festhalten (haben,
brauchen, nehmen, kaufen).

Der zweite und der dritte Schritt konnen sowohl in der Klasse (eventuell in Partnerarbeit) als auch zu
Hause verwirklicht werden.

Mogliche HA: - AB, 6., S. 51,

-AB, 7., S.51,
- AB, 8., S. 52.
Die Aufgabe AB, 6., S. 51 konnen Sie vorentlasten, indem Sie je ein Beispiel von a. und eins von b. im
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Plenum besprechen, wobei die Verben ,sein” + Nominativ und ,brauchen" + Akkusativ bewusst
gemacht werden sollten. Zur Vorentlastung von AB, 8., S. 52 kénnen Sie die Schuler in Einzelarbeit
die Personen mit den Gegenstdanden verbinden lassen. Besprechen Sie dann die Losungen im
Plenum und lassen Sie die Aufgabe als HA beenden.

Anhang KB 1., S. 154 ist zwar ein zeitaufwandiges, aber entspannendes Spiel. Wéagen Sie ab, ob es in
lhrer Klasse zur Verfestigung des bisher in Lektion 5 Gelernten angebracht ist.

Anhang AB, 9., S. 129 ist flr Schiiler geeignet, die noch mehr Ubung brauchen, um den neuen
Wortschatz zu festigen und dabei mehr oder weniger unbewusst den Akkusativ zu gebrauchen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen fragt Andreas nach seinem Stundenplan. Sie informiert sich auch tber die
Schulfacher und die Dauer der Unterrichtsstunden bzw. Gber Anzahl und Dauer der
Pausen.

Lernziele: Wortschatz:  Schulfacher, Wochentage

Grammatik:  temporale W- Fragen
temporale Angaben
offizielle Uhrzeit
Lesen und Verstehen: selektives Lesen Uben
Kommunikation: nach dem Stundenplan fragen
den eigenen Stundenplan beschreiben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B8, S. 68 9,10,S.53 2,S. 155 4,5,S.127
B9, S. 68 11,S.53 3,S. 156 10, S. 130
B10, S. 69 12,13,S. 54

B11,S.69

Auf dem Stundenplan im KB, B8, S. 68 lesen Ihre Schiler zum ersten Mal die Wochentage und die
Schulfacher. In dem Dialog werden neue Fragepronomen eingefihrt.

Lassen Sie lhren Schdlern Zeit, den Stundenplan zu ,studieren".

Die Bedeutung der meisten Schulfacher (Latein, Musik, Mathe ...) kénnen lhre Schiler aus dem
Griechischen oder dem Englischen erraten. Fragen Sie dann: Was hat Andreas am ... ? Hat er am
Montag ...?

Geben Sie den Schilern Hilfestellung, den Dialog mit seinen neuen Elementen zu verstehen, damit sie
anschlieBend die Antworten den Fragen zuordnen kénnen. Eine Méglichkeit ist, dass Sie zunéchst
die Antworten mit den Schilern analysieren. z.B.:

zu Antwort 1: Andreas hat Mathe, Chemie. Was hat er noch? Kunst, Deutsch, ... (alle Facher werden an
die Tafel geschrieben)

Mw¢ pwrdue yia v moadmra; - MNéco / Méoa / Méoes / ...

Die Schiler suchen von den vier angegebenen Fragewdrtern in den Kastchen unter dem Dialog dasjenige
aus, zu dem die Antwort eine Mengenangabe ist. (Wie viele? — Zehn).

zu Antwort 2: Religion ist am Montag und am Donnerstag, also zweimal.

lMwg pwrdue yia 1y ouxvornta; - [60ES POPES.

Verfahren Sie weiter wie oben dargestellt.

Nach der Besprechung der Losungen der Zuordnungsiibung fordern Sie die Schiler auf, in den Fragen
und Antworten die Worter ,Fach — Facher — Unterricht" zu unterstreichen, damit sie durch den
Kontext die Bedeutung erahnen.
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Besprechen Sie gemeinsam KB, B9., S. 68.

Zur Einlbung der temporalen W-Fragen:
AB, 11., S. 53: In Partnerarbeit werden die Fragen vorbereitet, dann wird der Dialog vorgespielt. Die
schriftliche Ausarbeitung des Dialogs kann HA sein.
Geeignet ist auch Anhang KB, 3., S. 156, falls Sie die temporalen W-Fragen spielerisch einliben
wollen. Zum Uben der Schulfécher: Anhang AB, 4., S. 127.

Weitere mogliche HA: - AB, 13., S. 54.

Zu Ihrer Information:

Das Wort “ué6nua” ist ein polysemes (mehrdeutiges) Wort, d.h. ein Wort in einer Sprache, also hier im
Griechischen, entspricht mehreren Woértern in einer anderen Sprache, hier im Deutschen.

Ein weiteres Beispiel eines polysemen Wortes im Griechischen, das zur Thematik passt, ist das Wort
“wpa", das im Deutschen den Woértern ,,Stunde, Uhr, Zeit" entspricht.

Die Bewusstmachung dieses Phdnomens ist gerade fur griechische Schiler nutzlich, da sie dadurch
Interferenzfehler vermeiden kénnen.

Lesen Sie mit den Schiilern KB. B10, S. 69, damit sie lernen, wie die offizielle Uhrzeit im Deutschen und
im Vergleich zum Griechischen gelesen wird. AnschlieBend kénnen die Schiler alle in 8. (Fragen
und Antworten) vorkommenden Uhrzeiten unterstreichen und vorlesen. Ebenfalls konnten sie die
Uhrzeiten aus dem Stundenplan vorlesen, wobei auch die Prapositionen ,,von-bis" gelibt werden:
z.B.: Am Montag ist Musik von 8.00 Uhr bis 8.45 Uhr.

Die Horibung KB, B11, S. 69 dient der Festigung des Gelernten. Sollten Sie den Eindruck haben, dass
lhre Schiler noch Schwierigkeiten mit der offiziellen Uhrzeit haben, kénnten Sie vorher die Aufgabe
Anhang AB, 10., S. 130 I6sen lassen.

Weitere Hortexte zur offiziellen Uhrzeit finden Sie im Anhang AB, 5., S. 127.

Die Aufgaben AB, 9. und 10., S. 53 bieten sich als HA an. Sie kénnen mit diesen Ubungen aber auch im
Unterricht ,spielen": Wer (welches Paar, welche Gruppe) findet zuerst die Losungen?

AB, 12., S. 54 kann im Unterricht im Plenum durchgenommen werden oder es kann jeder Schuler einen
,Bericht" Uber seinen Stundenplan als HA schreiben.

Im Anhang KB, 2., S. 155 wird das selektive Lesen gelbt, wobei sich die Schiler auf Wochentage und
Uhrzeiten konzentrieren missen, um die Aufgabe bearbeiten zu kénnen. Sollten Sie diesen Text fir
Ihre Schiler nicht wahlen, ware es ratsam, dass Sie ihnen an geeigneter Stelle die hier erwahnten
flr die Wochentage gebrauchlichen Abkirzungen erklaren.

Weitere mogliche HA: - AB, 13., S. 54.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Wir erfahren aus einem Hortext, welche Facher Carmen im Goethe-Gymnasium besuchen
will. Carmen informiert sich Gber die Arbeitsgemeinschaften am Goethe-Institut.
Lernziele: Horverstehen: selektives Horen Uben
Grammatik: Ordnungszahlen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B12.,S.70 4.,S.157 2.,3.,5.126
B13., S. 71 6., S. 128

Ziel der Aufgabe im KB, B12a, S. 70 ist, dass sich die Schuler beim Horen auf die Schulfacher und die
Uhrzeiten konzentrieren, um den Stundenplan von Carmen zu erganzen. Sie kénnen lhren Schilern
raten, dass sie die Schulfacher nicht als ganze Worter, z.B. Sp fir Sport, so dass sie nicht viel Zeit
wahrend des Horens verlieren.
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KB, B12b, S. 70 stellt die Schiler vor eine Problemlésungsaufgabe, was meistens als motivierend empfun-
den wird. Wahrend die Schiler den Dialog A mit dem Dialog B vergleichen, sollen sie den Fehler
von Carmen finden, d.h. sie sollen sich auf die Unterschiede zwischen den beiden Dialogen konzen-
trieren. In B12¢, S. 70 ordnen die Schiler die Stunden den Uhrzeiten zu, wobei sie mit den
Ordnungszahlen konfrontiert werden.

Die Ordnungszahlen: der erste, der dritte, der achte, sind unregelmaBig. Das kénnen die Schuler erken-
nen, wenn sie zundchst die Gbrigen Ordnungszahlen betrachten und erkennen, dass sie aus dem
Zahlwort (z.B. funf) und der Endung — ten gebildet werden.

Lassen Sie in KB, B12 d. die Schuler die Regel formulieren, einigen sie sich auf ein oder zwei Varianten.
Darauf, dass die Ordnungszahlen wie Adjektive konjugiert und in Verbindung mit einer Praposition
benutzt werden, brauchen Sie jetzt nicht einzugehen. lhre Schiler lernen die neuen Worter als
Ausdruck: in der ersten Stunde / in der zweiten Stunde u.s.w. Erkldren Sie ihnen aber folgendes:
Wenn man in Ziffern schreibt, drickt man die Ordnungszahlen durch einen Punkt hinter der
Kardinalzahl aus (in der 2. Std heiBt: in der zweiten Stunde).

Im KB. B13, S. 71 brauchen lhre Schile nicht den ganzen Plan zu lesen, sondern sie mussen bestimmte
Informationen finden. Erkldren Sie den Schilern, was eine Arbeitsgemeinschaft ist und dass sie eine
wichtige Rolle im Schulleben in Deutschland spielt. Moglicherweise gibt es auch Schulen in
Griechenland, die solche AGs anbieten.

Zu lhrer Information:

Was ist eine AG?

Eine Arbeitsgemeinschaft ist eine Gruppe von Schilern zu gemeinsamer Arbeit auf einem bestimmten
Gebiet. An den meisten Schulen in Deutschland werden AGs — Arbeitsgemeinschaften - ange-
boten, die auBerhalb des Unterrichts von Schilern freiwillig besucht werden kénnen. AGs kénnen
zu fast allen erdenklichen Themen gegriindet werden, traditionell gibt es an den meisten Schulen
Arbeitsgemeinschaften fur Musik (z.B. Schulchor, Schulband) und Sport (z.B. Leichtathletik).

Die Aufgabe im Anhang KB, 4., S. 157 (bt das Leseverstehen, besonders was Wochentage und Uhrzeiten
betrifft, und kann auch von schwdacheren Schilern bewaltigt werden.

Im Anhang AB, 2., S. 126 wird eigentlich die Verneinung getbt, das Verstandnis der Ordnungszahlen ist
allerdings niitzlich. Anhang AB, 3., S. 126 ist eine Wiederholung der temporalen Frageworter,
wobei Angaben mit Ordnungszahlen zum Verstandnis notwendig sind.

Anhang AB, 6., S. 128 bietet Gelegenheit, ein Telefongesprach in Rollen zu spielen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen, Andreas und Maria-Christine halten sich zu Hause auf. Maria-Christine fordert
Carmen auf, ins Fitnessstudio mitzukommen, aber sie hat keine Lust. Andreas Vorschlag,
ins Café zu gehen, geféllt ihr besser. Interessiert fragt sie, ob Stefan auch mitkommt,
worlber Andreas ein wenig enttduscht ist.

Lernziele: Wortschatz: Adjektive zur Personenbeschreibung
Ausdriicke und Adjektive, um Gefallen bzw. Missfallen auszudriicken.
Grammatik: Stellung des Verbs im Hauptsatz

Stellung des Subjekts im Hauptsatz mit temporaler Angabe

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B14.a, S. 72/73 14.a.b., S. 55 7.,S.128

C14.b, 15.a.b., 16.,S. 73 15.a.b., 16.,17.,S. 56 8.,S.129
18., 19, S.57
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lhre Schiler lesen den Dialog zwischen Carmen und Andreas im Café in Paaren. Stellen Sie Fragen zum
Verstandnis (eventuell auf Griechisch), damit sich die Schuler die Informationen leichter merken
kénnen, eventuell machen Sie Notizen an der Tafel: Moia pabruara éxer n Carmen 11 Acutépa;

- Sport, Englisch, Deutsch.

oio eivai To ayamnuévo uabnua tou Avopéa; Mathe / Deutsch

kai 1moio 1n¢ Carmen; KTA.

Die Schdler 16sen dann KB, B14.a., S. 73. Besprechen Sie die Losungen im Plenum und lassen Sie begriin-
den, warum der jeweilige Satz richtig oder falsch ist, indem Ihre Schiler die Textstelle anfiuhren, wo
sie die Information gefunden haben.

Ein Lernziel dieser Einheit ist die Wortstellung im Hauptsatz, wenn der Satz eine temporale Angabe
enthalt. Nachdem lhre Schiler die Richtig-Falsch-Aufgabe gelst haben, sollen sie die Satze mit den
richtigen Informationen in die Zlge Ubertragen, wobei ihnen bewusst wird, dass das Subjekt
entweder an der ersten oder an der dritten Stelle stehen kann. Besprechen Sie AB, 14.a., S. 55 im
Unterricht, um zu gewabhrleisten, dass alle Schiler dieselben Satze schreiben. AB, 14.b., S. 55 bietet
sich daraufhin als HA an.

Auch AB, 15.a., S. 56 sollten Sie gemeinsam im Unterricht besprechen. AB, 15.b., S. 56 wird anschlieBend
in Partnerarbeit vorbereitet und in der Klasse vorgespielt. Zur Partnerarbeit geeignet sind ebenfalls
AB, 17., S. 56.

Im KB., C15a+b, S. 73 gibt es Ausdrlcke, die Ihre Schiler benutzen kénnen, um Uber ihre Schulfacher
und ber ihre Lehrer zu sprechen oder zu schreiben. Uben Sie mindlich, indem Sie einzelne Schiiler
befragen: Wie findest du Mathe, Englisch ...? / Was ist dein Lieblingsfach? / Wie ist dein
Deutschlehrer?

Ein anderer Vorschlag ist, dass Sie eine Umfrage durchfihren. Die Antworten sammeln Sie an der Tafel.
Senkrecht schreiben Sie die Schulfacher und die Lehrer (Deutschlehrer, Mathelehrer ...) und
waagerecht Adjektive wie z.B. toll, interessant, langweilig, doof und nett, freundlich, hilfsbereit ...
Die Ergebnisse kdnnen Sie in Form einer Statistik prasentieren.

Weitere mégliche HA: - KB, 16., S. 73/ AB, 16., S. 56.

AB, 18., 19., S. 57: hier mUssen die Schuler unter Beweis stellen, was sie Uber die Familie Alexiou und
Carmen wissen. Ebenfalls wird die Verneinung mit ,,nicht" bzw. ,kein" getbt.

Auf den Unterschied im Gebrauch von ,kein" und ,nicht" sind Sie im Kursbuch noch nicht explizit
eingegangen, d.h. es gibt bis jetzt keine Regel, die Ihren Schilern diesen Unterschied bewusst
macht.

In dieser Ubung geht es darum, dass Ihre Schiiler fir den Unterschied sensibilisiert werden. Nachdem sie
(18a) und (18b) gelost haben, kénnen sie wahrscheinlich einen groben Unterschied zwischen
Lnicht" und ,kein" erkennen. Sie sollen an dieser Stelle die Regel aber nicht erklaren.

Anhang AB, 7, S. 128: Bei dieser Aufgabe tben die Schiler die Possessivpronomen im Nom. und Akk. Da
aber die Aufgabe Ausdriicke enthélt, die lhre Schiler erst jetzt gelernt haben, sollte man sie im
Anschluss an diese Einheit machen.

Im Anhang 8, S. 129 gibt es eine reproduktive Aufgabe, die auch fur schwéachere Schiler geeignet ist.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen liest eine Broschire Uber das Goethe-Gymnasium. Maria-Christine bekommt von
einer griechischen Freundin einen Brief. Sie soll Carmen zusammenfassend erklaren, was in
diesem Brief steht.

Lernziele: Lesen und Verstehen:  selektives Lesen Uben
Sprachmittlung: Geschriebenes mundlich wiedergeben
Schriftlicher Ausdruck:  Uber die eigene Schule, den eigenen Stundenplan schreiben
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Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17,S.74 11,S. 130
D18,S.74 12.,5.130
D19,S.74

D20, S. 75

D21,S.75

Im KB, D17, S. 74 finden Sie einen kurzen Auszug aus der Profilbeschreibung des Goethe-Gymnasiums.
lhre Schdler lesen den Text selektiv, d.h. sie entnehmen nur die Informationen, die fir das Ausfillen
der Tabelle nétig sind. An diesem Text kénnen Sie beispielhaft erklaren, dass die Aufmachung eines
Textes (Fotos, Hervorhebungen, Untertitel, Diagramme u.s.w.) oft beim globalen und selektiven
Lesen eine Hilfe sind. Aus diesem Grund sollten Sie lhre Schiler auf das Layout bestimmter
Textsorten aufmerksam machen. KB, 18., S. 74: Nachdem die Schdiler — eventuell in Partnerarbeit —
die Tabelle ausgefullt haben, suchen sie den Weg von der Emser Str. zum Goethe-Gymnasium auf
dem Stadtplan von Berlin AB, 1., S. 4/5.

KB, D19., S. 74 kénnen die Schiler in Partnerarbeit erstellen oder als HA.

Im KB, D20, S. 75 sollen lhre Schuler die wichtigsten Inhaltspunkte des Briefes auf Deutsch wiedergeben.
Die Fahigkeit, einen Text zusammenzufassen, ist eine Strategie, die Sie mit Ihren Schilern tGben
kénnen, indem Sie z.B. lhre Schiler auffordern, die Schlusselworter zu unterstreichen (kaénynTpia
yepuavikwy, udénua, ayamnuévo udbnua k.1.A.), damit sie sich auf die wichtigsten Informationen
konzentrieren. Machen Sie lhren Schilern klar, dass sie nicht Wort-fur-Wort Gbersetzen sollen. Fir
KB, D, 21, S. 75 sollten Sie Ihren Schilern gentigend Zeit geben, die Aufgabe in Partnerarbeit vorzu-
bereiten, damit sie sie anschlieBend in der Klasse prasentieren konnen.

Haben Sie die Absicht, den schriftlichen Ausdruck lhrer Schiler zu férdern, kénnen Sie mit lhnen
Anhang AB, 11., S. 130 in der Klasse besprechen und anschlieBend

Anhang AB, 12., S. 130 als HA aufgeben.
Weitere mogliche HA: - KB, 19., S. 74.

7. Unterrichtseinheit

Lernziele: das Lernen lernen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D22,S.76-78 22,S.60
23, S. 60
24,S. 60

KB, D22, S. 76 hat als Ziel, dass sich Ihre Schiler Gedanken dartber machen, wie sie ihr Lernen organ-
isieren und eventuell Anregungen zu dessen Verbesserung erhalten. Interessant ware auch, dass
sich lhre Schiler untereinander austauschen, sich Uber ihre Lerngewohnheiten unterhalten und
diese mit ihren eigenen vergleichen.

Far manche Schuler ist es hilfreich, dass sie das, was sie lernen mochten, ,anfassen” konnen. In diesem
Fall ist es ratsam, Lernkarten zu benutzen. Andere Schiler konnen den neu eingefiihrten Stoff bess-
er behalten, wenn sie Notizen im Heft machen. Andere haben sich niemals Gedanken dartber
gemacht, wie sie am besten lernen kdnnen. Hier bietet sich eine Moglichkeit, dass Ihre Schiler
bewusst dartiber nachdenken und vielleicht in der Zukunft erfolgreiche Lernhilfen einsetzen.

Lassen Sie den Schilern genug Zeit, die Aufgabe zu bearbeiten und nehmen auch Sie sich genug Zeit,
mit ihnen ihre Ergebnisse zu besprechen. Im AB, 22, S. 60 werden die Schuler ebenfalls angeregt,
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ihr Lernen besser zu organisieren.

Im AB. 23. und 24, S. 60 konnen Sie Aussprache Gben.

Erkldren Sie nach dem Héren lhren Schilern kurz, wann ein Vokal kurz oder lang ausgesprochen wird,
denn diese Kenntnis hilft nicht nur bei der Aussprache, sondern auch bei der Orthografie.

Zu lhrer Information:
Ein Vokal wird lang ausgesprochen
e wenn im Stamm nur ein Konsonant (auBer x, ph, th) folgt (z.B. Tag)
e wenn ein Vokal folgt (z.B. Saal)
Erkldren Sie auch die Symbole (der Punkt kennzeichnet den kurzen / der Strich den langen Vokal).
Sie konnen lange und kurze Vokale kontrastiv in Wortpaaren tben, z.B.:
Sie / ist, Lesen / Fest, Miete / Mitte, etc.
SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz:  Komposita: Schulrdume und -6rtlichkeiten
Grammatik:  Komposita

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
AT, S. 82/83 1., S.65 1.,S5.158 1.,2.,5.131
A2,S. 82
A3, S. 83

Teilen Sie den Schulern die Kopiervorlage (s. LHB, S. 156-157) aus und fordern Sie sie auf, in
Partnerarbeit die Bilder zusammenzupuzzeln. Vergleichen Sie die Lésungen in der Klasse.

Die Schuler machen nun dasselbe im KB, A1, S. 82/83, wieder in Partnerarbeit. Auch hier werden die
Losungen verglichen. Die Schiler kénnen nun im KB, A2, S. 82 die Artikel erganzen und
anschlieBend die Regel bezuglich des Artikels bei Komposita formulieren.

Fur KB, A3, S. 83 konnen Sie die Schuler in vier Gruppen teilen, so dass jede Gruppe in einer der
angegebenen Lektionen Nomen sucht, mit der sie die vorgegebenen Nomen zu Komposita
ergdnzen kann. Mdéglich ware auch eine Einteilung in Jungen und Méadchen, die dann jeweils zwei
Lektionen bearbeiten mussen.

Jede Gruppe stellt ihre Ergebnisse vor.

Sollten Sie die Festigung der Bildung von Komposita Giben wollen, kénnen die Schiler
Anhang AB, 1., S. 131 I6sen. Um die Ubung spannender zu gestalten, kénnen Sie die Zeit begren-
zen, in der — in Gruppen oder Partnerarbeit — alle Komposita gefunden sein mussen.

Ebenfalls besteht die Mdglichkeit, im Anhang AB, 2., S. 131 die Bildung der Komposita spielerisch zu
Uben. Eventuell kénnte jeder Schiler den Auftrag bekommen, eine Karte fir das Dominospiel zu
Hause anzufertigen, so dass das Spiel in der darauffolgenden Unterrichtsstunde gespielt werden
kann. Je mehr Karten es gibt, desto komplizierter, aber auch spannender wird das Spiel. Dieser
Hinweis sollte dazu fihren, dass jeder Schiler seine Hausaufgabe ausfuhrt.

Weitere mogliche HA: - AB, 1., S. 65.

2. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz: Schulrdume und —6rtlichkeiten, lokale Angaben
Grammatik: unregelmaBige Verben, Possessivpronomen 1. und 2. Pers. PI.
Kommunikation: das Schulgebdude beschreiben, andere danach befragen und dartber
Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4., S. 84/85 2., 5.65 2.,5.158 3.,S5.132
C5,S.84 3., S.66 4.,5.132
C6., 5. 85 4.,S.66 6.,5.133

5.,5S.67 8.,S5.134

6., S.67

7.,S.68

8.,S.68

9., S.69

10., S. 69
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Lassen Sie die Schiler in Ruhe das Foto des Schulgebaudes im KB, B4, S. 84 betrachten. Stellen Sie
Fragen, z.B.:

Was ist im Erdgeschoss rechts?
Was ist im 2. Stock links? etc.

AnschlieBend konnen ein oder zwei Schiler das Bild beschreiben, eventuell indem Sie vorher zur Hilfe an
der Tafel notieren:

im Erdgeschoss /ersten Stock / zweiten Stock ist / sind ...

AnschlieBend konnten die Schiler in Partnerarbeit den Dialog auf Seite 85 still lesen und versuchen, die
Llcken zu erganzen. Der Dialog ist ein gutes Beispiel dafir, den Schilern zu erklaren, wie wichtig
es ist, einen ganzen Satz bis zu Ende zu lesen, bevor man sich entscheidet, welches Wort in einer
Llcke fehlt.

Der Dialog sollte dann auch laut rollenverteilt vorgelesen und die Lésungen kontrolliert werden. Fordern
Sie die Schuler auf, in dem Dialog die Schulraume und die Verben bzw. Verb-Nomen
Kombinationen zu unterstreichen, die aussagen, was in den Raumen geschieht. Notieren Sie dabei
an der Tafel:

unser / euer Schulhof: quatschen, spielen, essen
unsere Turnhalle: Basketball spielen
Sekretariat:
Lehrerzimmer: korrigieren
eure Klassenrdume: Unterricht haben
Aula: Theater spielen, feiern
unsere / eure Bibliothek: lesen

Da flr das Sekretariat keine Verben vorhanden sind, sind die Phantasie und nattrlich auch die Kenntnisse
der Schuler gefragt. Mogliche Ergdanzungen: telefonieren, schreiben, am Computer arbeiten.

Von den aufgelisteten Verben kénnen die Schiler nun diejenigen herausfinden, die im KB, 5., S. 84
angegeben sind und die entsprechenden Schulrdume unter jedem Verb erganzen. Zu dem Verb
“sprechen" konnen Sie eventuell die Erklarung geben: am Telefon sprechen / Deutsch sprechen /
mit Carmen sprechen, so dass die Schiiler ahnen kénnen, in welchen Raumen bzw. Ortlichkeiten
man “spricht".

Fordern Sie anschlieBend die Schuler auf, die Verben aus KB, C. 5., S. 84 im GrammatikUberblick
aufzusuchen. Fragen Sie, was ihnen bei den drei unregelmaBigen Verben auffallt. Mogliche
Antworten: To prjua aAader pévo aro 20 kai 30 mpoowrro evikou, Ta dAAa mpoéowra kAivovral OTw¢
Kal aTa pAuara xwpic 1I01aIrepoTnTeS / aTa pruara mou EXouuE uaber uéxpl Twpa. Lassen Sie die Schiler
auch danach suchen, welche anderen neuen Verben von denen, die an der Tafel stehen, hier ange-
fuhrt sind, und feststellen, dass sie regelmaBig konjugiert werden.

Was die Schulrdume betrifft, so bietet das AB dazu zwei Ubungen. AB, 2., S. 65 ist eine einfache
Aufgabe, die die Schiler als HA l6sen kénnen.

Im AB, 3., S. 66, einem Hortext, konnen Sie — aber vor allem die Schuler selbst — Uberprifen, wie gut sie
die Bezeichnungen fir die Schulrdume beherrschen. Im AB, 4., S. 66 kann der erste Teil der Aufgabe
— das Eintragen der Bezeichnungen fir die Schulrdume — in Partnerarbeit oder im Plenum gel6st
werden, wahrend der zweite Teil — die Beschreibung des Schulgebaudes — jedem Schuler die
Gelegenheit geben sollte, sich im schriftlichen Ausdruck zu Gben. Sollten Sie vorher die
Lokalangaben (im 1. Stock, rechts, ...) wiederholen wollen, kénnen Sie Anhang AB, 6., S. 133 oder
Anhang KB, 2., S. 158 besprechen.

Als Ubung zu den unregelméBigen Verben eignen sich AB, 5. und 6., S. 67 als HA. Etwas anspruchsvoller
ist AB, 8., S. 68. Sollten Sie diese Ubung als HA aufgeben wollen, empfiehlt es sich, zuerst im
Plenum zu besprechen, welches Verb in welche Liicke passt, was die Schiler mit Zahlen markieren
kénnen, z.B.:
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1 2 3 4
spielen sprechen haben lesen
C.: Meine Schule in Barcelona (3) eine groBe Turnhalle.

Die Schiler haben dann nur die Aufgabe, die richtige Verbform zu bilden.

AB, 7., S. 68 bietet mehrere Moglichkeiten:

- die Schuler 6sen die Aufgabe in Partnerarbeit, sie wird im Plenum verglichen,
- von vier Gruppen bildet jede Gruppe jeweils zwei Satze mit einem Verb,
- jeder Schuler macht die Aufgabe allein als HA.

Sollten Sie nicht nur die neuen Verbformen, sondern auch die Satzkonstruktion dieser Verben mit dem
Akkusativ Uben wollen, kénnen Sie Anhang AB, 8., S. 134 wahlen.

Um das Possessivpronomen in der 1. und 2. Person Plural einzufiihren, ist es notwendig, dass Sie noch
einmal auf den Dialog im KB, S. 85 zurlickgreifen.

Da dieser den Schilern schon bekannt ist, ware es fur sie wahrscheinlich ermiidend, die Begleiter der Nomen
zu unterstreichen, um auf diese Weise die Possessivpronomen in der 1. und 2. Person Plural zu erarbeit-
en. Eine Alternative ware, die Schiler aufzufordern — eventuell auf zwei Gruppen verteilt — noch
einmal zu formulieren, was Andreas Carmen zeigt und wie Carmen sich zu den gezeigten Raumen
duBert bzw. nach welchen Raumen sie noch fragt. Dabei konnte folgendes Tafelbild entstehen:

Andreas: Carmen:
Hier ist unser Schulhof. Euer Schulhof ist aber schon!
Ist das eure Turnhalle?

(Ja) Das ist unsere Turnhalle.
Frau Lubke ist unsere Sekretarin.
Ist eure Sekretarin nett?
(freundlich, hilfsbereit)
Wo sind eure Klassenrdume?
(1. und 2. Stock)
(Bibliothek?)
Unsere Bibliothek ist im 2. Stock.

Eure Bibliothek ist wirklich toll!

Jetzt kénnen Sie die Schiler auffordern, die fehlenden Possessivpronomen in KB, 6., S. 85 zu erganzen.
Machen Sie unbedingt auf den Unterschied zwischen euer / eure aufmerksam! Wenn Sie
anschlieBend an der Tafel das Dialoggerst mit den oben in Klammern angegebenen Wértern
fallen, kénnen die Schiler den Dialog in Rollen vorspielen.

Um die Possessivpronomen 1. + 2. Pers. Pl. zu Gben, nehmen Sie AB, 9., S. 69 durch.

In Partnerarbeit ergdnzen die Schuler die Licken und lesen den Dialog rollenverteilt vor, damit die
Lésungen im Plenum verglichen und besprochen werden.

Weitere Ubungsmaéglichkeiten zu den Possessivpronomen 1. + 2. Pers. Pl. finden Sie im

Anhang AB, 3. + 4., S. 132, die fakultativ eingesetzt werden kénnen.

Bevor die Schiler im AB, 10., S. 69 l6sen, sollten Sie zur Wiederholung nach den Possessivpronomen fiir
die 1. + 2. Pers. Sgl. fragen, da diese fir die Ubung benétigt werden.

In dieser Unterrichtseinheit kdnnen Sie mit den Schilern die Internetseiten unter www.rs-wilnsdorf.de /
Raume / Klassenrdume besuchen, die Fotos (mit Bezeichnung) von allen in einer Schule méglichen
Raumen zeigen.

Ebenfalls finden Sie unter www.kadewe.de einen Ubersichtsplan Uber die 6 Etagen des Kaufhauses
KaDeWe in Berlin.
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3. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz: die inoffizielle Uhrzeit benennen
Grammatik: die Modalverben “kénnen”, “dlrfen", “mussen”:
Syntax und Konjugation
Kommunikation: den Alltag beschreiben, Uhrzeit angeben, Moglichkeit, Erlaubnis und
Notwendigkeit ausdriicken

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B7,a. b., S. 86/87 11.,S.70 3.,S.159 7.,5.134
C8, S. 87 12.,5.70
C9, s. 87 13.,S.70

14.,S. 71

15.,S. 71

16.,S. 71

17.,S.72

Geben Sie den Schilern ein paar Minuten Zeit, sich die Fotos anzuschauen und einen Blick auf die
Sprechblasen zu werfen, bevor Sie den Dialog vorspielen. Es ist einerseits nicht besonders schwierig,
die Reihenfolge der Bilder festzulegen, da sich die Schuler ja eigentlich nur nach der fortschreitenden
Uhrzeit zu richten brauchen. Da die Aufmerksamkeit der Schiler aber auf die Fotos und die Menge
der Aussagen, die sie horen, gelenkt ist, ist die Aufgabe andererseits durchaus anspruchsvoll. Zur
Entlastung des Wortschatzes bietet es sich an, AB, 11., S. 70 zwischen zu schalten.

Sie sollten sich nach der Besprechung der Losung nun schon vorher entschieden haben, ob Sie zuerst auf
das Phanomen ,,Modalverben" oder auf das der Uhrzeit eingehen wollen, da sowohl das eine als
auch das andere Thema komplex ist und gentigend Zeit im Unterricht zur Bearbeitung bereit
gestellt werden muss.

Wie immer Sie sich auch entscheiden, sollten Sie die Schiler nach dem Héren des Dialogs
Anhang AB, 7., S. 134 bearbeiten lassen, und zwar, indem auch die Kursbicher gedffnet bleiben.
Bei dieser Ubung mussen sich die Schiiler auf den Inhalt der Séatze der Ubung, aber auch auf den
der Aussagen im Kursbuch konzentrieren, nehmen aber schon unbewusst sowohl die Funktion der
Modalverben als auch die Formulierung der Uhrzeit auf. Aus diesem Grund sollte die Ubung —
obwohl im Anhang — ausnahmsweise als obligatorisch gelten.

Sie wollen zuerst auf die Modalverben eingehen:

Besprechen Sie zuerst, welche Satze von 7. im Anhang AB, 7., S. 134 richtig, und welche falsch sind.
Lassen Sie sich von den Schulern auf Griechisch die Begrtindung fur ihre Entscheidung geben, z.B.:
H mpwrn mpdracn eival owarn, yiari o idiog o kUpiog AAeéiou Aéer ,Ich muss heute lange arbeiten”.
H deurepn mpdraon gival owarr, yiati o kUpiog AAeéiou pwrdel Ta maidid v Pmopolv va mave oTov
KTnviarpo, KA.

Fragen Sie die Schdler, ob ihnen bezlglich der ihnen schon bekannten Verben, wie z.B. ,kommen",
etwas auffallt. (Bpiokovrai ato 1éAog Tng mpdraong — v kAivovrai).

Fragen Sie die Schiler, was an der sonst Ublichen 2. Stelle der Verben in den Satzen steht, und schreiben
Sie die ,Worter", die Ihnen die Schiler nennen, an die Tafel:

muss kann darf
mussen

Erklaren Sie den Schiilern, dass diese Verben ,Modalverben” heiBen und geben Sie ihnen die griechische
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Bedeutung fur jedes Verb, falls die Schuler diese nicht schon selbst herausgefunden haben.

Daraufhin gehen Sie zuriick ins KB und geben den Schilern die Aufgabe,

KB, C. 8. +9., S. 87 in Partnerarbeit zu bearbeiten, selbstverstandlich, indem Sie Hilfestellung leisten und
darauf hinweisen, dass sie die Aussagen der Fotogeschichte genau lesen mussen, damit sie in C9.
die fehlenden Formen der Modalverben erganzen kénnen.

Als einfachste Ubung zu den Modalverben kénnen Sie AB, 15., S. 71 im Unterricht besprechen, oder aber
auch als HA aufgeben.

AB, 16., S. 71, eine Ubung, in der die Modalverben konjugiert werden mussen, ist anspruchsvoller. Sie
kann als HA aufgegeben oder im Unterricht in Partnerarbeit bearbeitet werden, je nachdem, wie
lhre Schiler bisher mit den Modalverben umgehen konnten.

Sie wollen zuerst auf die Uhrzeit eingehen:

Nachdem die Schuler den Dialog gehort und die Fotos numeriert haben, bearbeiten sie KB 7.b., S. 86
was ihnen nicht schwer fallen durfte, da sie die Uhren ja auch auf den Fotos von 7. erkennen kon-
nen. Stellen Sie anschlieBend Fragen, so dass die Schiler mit der Uhrzeit antworten mussen, z.B.:

Wann muss der Hund zum Tierarzt?

Wann frihsticken die Kinder?

Wann weckt Frau Alexiou die Kinder? usw.

Malen Sie eine groBe Uhr mit den Zahlen der Uhrzeit an die Tafel:

Fordern Sie nun die Schiler auf, eine Uhrzeit einzuzeichnen und sie auch zu benennen, z.B.: Es ist ... .
Oder ein Schuler zeichnet eine Uhrzeit seiner Wahl ein und fordert einen Mitschiler auf, sie zu
benennen. In jedem Fall bietet sich hier eine gute Mdglichkeit, die Frage , Wie spat ist es?"
einzufthren.

Eine weitere Moglichkeit zum spielerischen Eintben der Uhrzeit bietet AB, 14., S. 71, da hier die Schiler
die Uhrzeiten pantomimisch darstellen, wahrend AB, 13., S. 70 den Anspruch erhebt, dass die
Schiler die Uhrzeit aus kurzen Dialogen heraushéren und in ,Zeigerstellung" umsetzen kénnen,
indem sie sie in leere Uhren einzeichnen.

Noch anspruchsvoller — daher auch nicht obligatorisch — ist die Ubung im Anhang KB, 3., S. 159, in der
nicht nur die Uhrzeiten herausgehort, sondern auch von der inoffiziellen in die offizielle Uhrzeit
.Ubersetzt" werden mussen.

Zum weiteren Eintben der Uhrzeit konnen thre Schiler ihre eigene Uhr basteln (s. Kopiervorlage LHB, S.
158) und sich im Unterricht gegenseitig befragen, z.B.: Schiler 1: Wann fruhstickst du? — Schuler
2: stellt die Uhrzeit ein und antwortet.

Unabhéngig davon, ob Sie zuerst die Modalverben und dann die Uhrzeit oder umgekehrt durchgenom-
men haben, ist nach Durchnahme beider Phanomene jetzt der richtige Zeitpunkt fur AB, 17., S. 72
wo beide Phanomene zur Anwendung kommen.

Geben Sie den Schilern im Unterricht Zeit, das Interview zu planen und es dann auch vorzuspielen. Die
schriftliche Ausarbeitung der Vorstellung des Banknachbarn kann dann als HA ausgefuhrt werden.
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4. Unterrichtseinheit
Lernziele: Grammatik: Semantik der Modalverben , durfen (nicht)", ., mussen (nicht)",
.koénnen”
Kommunikation: tber (Verkehrs-)schilder und Aufschriften Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 10,S. 88 18.,S.72 4.,S.159
19.,S5.72

Geben Sie den Schilern im Unterricht Zeit, das Interview zu planen und es dann auch vorzuspielen. Die
schriftliche Ausarbeitung der Vorstellung des Banknachbarn kann dann als HA ausgefuhrt werden.

Die Modalverben ,kénnen", ,mussen", ,durfen" sind den Schilern bereits aus KB, 7.a.+b. bekannt. Im
Folgenden geht es darum, dass die Schiler verstehen, welcher Unterschied zwischen , durfen”
(Erlaubnis) und ,kénnen" (Moglichkeit und Erlaubnis) und zwischen , nicht dirfen” (es ist verboten)
und ,nicht mssen" (man ist nicht gezwungen, man hat die freie Wahl) besteht.

Dazu schlagen die Schiiler zundchst KB, B10. S. 88 auf und betrachten die Fotos. Fihren Sie dann ein
Gesprach (auf Griechisch) mit den Schilern. Diese sollen sich zundchst nur zu den Fotos 1., 2. und
4. duBern. Das Gesprach kénnte wie folgt ablaufen (wahrend des Gesprachs sollten Sie die fett
gedruckten Worter an die Tafel schreiben):

Ti &eiyver n mvakida atnv 1n ewroypagia; - E6w prropeis / pmropei kaveis va mepdoel 10 dpduo. /
Edw emitpémerai n 6iaBaon medwv.

Geben Sie zum Foto 2. die Erkldrung, dass der rotlich gepflasterte Weg fur Radfahrer bestimmt ist. Evag
&évog tmou Oev yvwpilel Tnv epuavia amd mou umopei va 1o karaAdBer; - Ydpxer mvakida: E6wW
UTTOpEi Kaveig / emiTpérmeral va Kavelg modnAaro.

Auf Foto 4. ist die Aufschrift “Fahrkarten" nicht unbedingt fir alle Schiler erkennbar. Lassen Sie sie
zunachst Vermutungen Uber die Funktion des Automaten anstellen und informieren sie sie dann,
dass es solche Fahrkartenautomaten nicht nur in U-Bahnhofen gibt, sondern auch auf zentralen
StraBen. Edw umopei kaveig va tpafnéel éva giaimnpio.

AnschlieBend lesen die Schiler die Dialoge zu den Fotos 1., 2. und 4. und unterstreichen die
Modalverben. Fordern Sie sie dann auf, an der Tafel neben den griechischen Verben die deutschen
Entsprechungen zu ergdnzen:

1. utropeic / uTropei Kaveic / emTpémera: du darfst
2. UTTOPEIS / UTTOPET KaVeEiS / EmTpETETal: ich kann — du darfst
3. pTopeic / utropei Kaveic / emtpémeral; du kannst

Welchen Schluss kénnen die Schiler nun bezuglich des Unterschieds zwischen “durfen” und “kénnen”
ziehen? la va ekppdow, 011 UTTopw va Kavw KAti, OnA. EMTEETETAI va KAVW KATI, XPNOILOTTOIW Kal T
ovo pnuara. Orav dev mpokeiral yia adeia aAAd yia duvardrnra, xpnaiuomoiw 10 “kdénnen™.

Im weiteren sprechen Sie mit den Schilern (auf Griechisch!) tber Foto 5. und schreiben wiederum das
unterstrichene Wort an die Tafel:

Ti kaver 0 aoTuvopog atn ewroypagia 5. Kai yiari; - [pdeer yia kAnon yiati n mvakida deiyver 611
amayopeguETal 10 TAPKIV.

Die Schuler lesen die Dialoge 3. und 5. und unterstreichen die Modalverben, es entsteht folgendes
Tefelbild:

3. mpémel: muss
5. amayopeverar: - darf nicht

Es folgt ein Gesprach zu Foto 6.:

ot mmyaivouv ra maidid; Ma moio mpdyua uiAave; - Mnyaivouv ato axoAgio. MiAave yia To mpoypapua.
Eivar Acutépa kai Exouv £E1 WPES. SKEQTOVTQI TTOTES WPES EXOUV / TTOTE UTTOPOUV va TTAVE OTTITI.
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Schreiben Sie erst nachdem die Schiler den Dialog gelesen und die Modalverben unterstrichen haben,
»du kannst" und ., du musst nicht" an die Tafel und fordern Sie die Schiler auf, aus dem Kontext
des Dialogs und aus dem, was sie Uber Carmen wissen, die griechische Entsprechung der
Modalverben daneben zu notieren:

6. du kannst: UTTOPEIC
du musst nicht:  dev mpérrer

AbschlieBend betrachten die Schuler noch einmal die beiden verneinten Modalverben und versuchen den
Unterschied zwischen ,,musst nicht" und ..darf nicht" zu formulieren: To ., musst nicht" ekgpdder o
0O¢ pe méCel kaveis, Exw Tnv eAcuBepia va diaAééw, To ..darf nicht" ekppdlel Tnv amayopeuan.

Die Schiler kénnen nun ohne Schwierigkeit im KB, 10b., S. 88 die Modalverben ihren griechischen
Entsprechungen zuordnen.

Nehmen Sie AB, 18., S. 72 im Unterricht durch. Nachdem die Schiler zuerst allein die Aufgabe bearbeitet
haben, sollen sie zu jeder Losung auf Griechisch erklaren, warum sie sich fir diese entschieden
haben.

Sollten Sie den Unterschied zwischen ., missen" und ,nicht dirfen" Gben wollen, kénnen Sie auf
Anhang KB, 4., S. 159 zurlckgreifen.

Mogliche HA: - AB, 19., S. 72.

5. Unterrichtseinheit

Lernziele: Grammatik: die Hoflichkeitsform der Verben und des Possessivpronomens
Kommunikation: sich an Personen in der Sie-Form wenden

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,S.89 20, S.73 9.a,b,S 135
C12.a., b, S. 89

Zuerst betrachten die Schiler das Foto im KB, B.11., S. 89 und stellen Vermutungen an, woriber sich
Maria-Christine, Carmen und Herr Wagner unterhalten kénnten. AnschlieBend lesen sie den ersten
Teil des Dialogs rollenverteilt und bekommen dann Zeit, sich in Partnerarbeit zu Gberlegen, welche
Antwort Herr Wagner auf Carmens Fragen gibt. Danach horen die Schiler den Dialog, um ihre
Antworten zu kontrollieren, und lesen ihn rollenverteilt vor. Im weiteren fordern Sie die Schuler auf,
die Verben in den Fragen zu unterstreichen, mit denen sich Carmen an Herrn Wagner wendet und
die Tabelle im KB, C. 12. a., S. 89 auszufullen.

Zu lhrer Information:

Zum Gebrauch der Hoflichkeitsform kénnen Sie lhren Schilern sagen, dass man in Deutschland eine
erwachsene Person, die man nicht kennt, auf diese Weise anredet. Auch wenn man sich kennt,
aber keine besondere personliche Beziehung hat, ist es tblich, die Sie-Form zu benutzen, oft aller-
dings in Verbindung mit dem Vornamen, um der Hoflichkeitsform eine persénlichere Note zu geben
(z.B. am Arbeitsplatz unter Kollegen). Besonders interessant wird fur sie die Information sein, dass
die Schiler in der Oberstufe (Lyzeum) von den Lehrern gesiezt werden, dass es andererseits aber
keine Seltenheit ist, dass sich Studenten mit Tutoren und Professoren duzen.

Die Schiler markieren bzw. unterstreichen nun auch das Possessivpronomen fur die Hoflichkeitsform und
erganzen KB, C.12.b., S. 89. Die Hinweis-Maus fordert sie auf, ihre Beobachtungen anzustellen.
Gehen Sie auf jeden Fall auf die GroBschreibung der Pronomen ,Sie" und ,lhr" ein!

Nachdem die Schuler im AB, 20., S. 73 die Aufgabe bearbeitet haben (allein im Unterricht, als
Hausaufgabe oder in Partnerarbeit), kénnen sie das Gesprach zwischen Carmen und Herrn Alexiou
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in Rollen spielen. Sie kdnnten Ihre Schiler auch dazu auffordern, dass sie ihnen Fragen auf Deutsch
in der Hoflichkeitsform stellen oder die Schuler stellen einer Person ihrer Wahl (z.B. Frau Alexiou,
dem Direktor der Schule, einem Schauspieler etc.) Fragen. Anlass zum Rollenspiel bietet auch die
fakultative Ubung im Anhang Ab, 9.a+b., S. 135.

6. Unterrichtseinheit

Lernziele: Grammatik: Imperativ
Kommunikation: anderen sagen, was sie tun sollen und auf Anweisungen reagieren
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13.,S.90 21.,S5.73 5.,S.133
C14.,S. 91 22.,5.73
C15.a.4b., S. 91 23.,S.74

Lassen Sie sich zu den Fotos im KB, B13., S. 90 von den Schilern eine kurze situative Beschreibung geben
als auch Vermutungen bezlglich dessen, was die Personen sagen kénnten, so dass es ihnen
anschlieBend leichter fallt, die Aussagen im KB den Fotos zuzuordnen.

Zur Vorentlastung von KB, 14., S. 91 konnten Sie die Schiler zuerst nur die Aussagen vorlesen lassen, die
Herr Wagner zu Maria-Christine macht (G+E), dann diejenigen, die er zwei oder mehr Schilern
gegenuber duBert (H, F, C, A) und dann die des Direktors und der Sekretdrin (D, B). Dabei kénnte
folgendes Tafelbild entstehen:

Herr Wagner ® Maria-Christine | Herr Wagner ® Schdiler
(du) + Schulerinnen

Direktor » Herr Wagner
Sekretarin = Herr Wagner
(ihr) (Sie)

(Sie kommen)
Nehmen Sie! (Sie nehmen)

Seid! (ihr seid)

Lest! (ihr lest)

Sprecht! (ihr sprecht)

Spielt! (ihr spielt) Kommen Sie!

Komm! (du kommst)
Schreib! (du schreibst)

Fordern Sie die Schdler auf, Beobachtungen bezuglich der 3 verschiedenen Imperativformen anzustellen.
Fragen Sie zuerst, wie die normalen Verbformen fir die 2. Pers. Sgl., die 2. Pers. Pl. und die
Hoflichkeitsformen lauten und notieren Sie sie ebenfalls an der Tafel, damit die Schiler durch den
Vergleich der ,normalen” Verbformen mit denen des Imperativs — mehr oder weniger unterstitzt
durch lhre Fragen — folgende Schlisse ziehen kénnen:
la va oxnuariooupe TNV TPOCTAKTIKA YIA TO 2° TTPOCWITO EVIKOU a@aIPOUNE aTTO ToV TUTTO TOU pHuarog
(Tou 2 poa. ev.) TNV aviwvupia (To ..du") Kai TNV KataAnén -st.
la va oxnuatiooue TNV MEOCTAKTIKA yia TO 2° TPOowTTo TANBUVTIKOU agalpoUue armd Tov TUTTo ToU
phuarog (tou 2 mpoao. mAnB.) v aviwvuyia.
la va oxnuariooupe TNV TPOCTAKTIKN yia ToV TTANBUVTIKG EUYEVEIQS avTIOTPEPOUE TNV QVTWVUNIA g
T0 pAua.

Mera amd v mpootakTikn Baloupe BauuaaTiko.

Daraufhin kénnen die Schiler KB, 15.a., S. 91 erganzen. Als nachstes fordern Sie sie auf, KB, 14., S. 91 zu
ergdnzen, nicht ohne darauf hinzuweisen, dass sich die Schiler noch einmal die Aussagen im KB
auf S. 90 durchlesen und als , Ratgeber" benutzen sollen. Nachdem Sie die Eintragungen der
Schiler besprochen haben, werden diese aufgefordert, die drei Verben ,lesen" — ,sprechen” —
.nehmen" unter die Lupe zu nehmen und ihre Beobachtungen zu formulieren: Zexwpiler o TUTOG
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yia 10 2° Tpoa. gvikou. Auté o@eiAeTar aTo T Ta prpara autd kAivovrar aAdiwg / eivar avwuaia. / Ta
pruara mmou 1o Béua Tous aAdler amré e oe i n ie axnuarifouv kai Tov TUTTOU yid TO 2° TPOad. avaAoya.

Nehmen Sie dann KB, 15.b., S. 91 durch, um die Imperativformen zu festigen. Ebenso eignen sich
AB, 21. + 22., S. 73 und Anhang AB, 5., S. 133 .

Um im Gebrauch des Imperativs Sicherheit zu gewinnen, kénnen Sie in der Klasse ,spielen”: ein Schuler
gibt einem oder mehreren Schilern oder Ihnen einen Auftrag. Wird dieser richtig ausgefuhrt, for-
muliert / formulieren die entsprechende(n) Person(en) einen neuen Auftrag.

Mogliche HA: - AB, 23, S. 74.

7. Unterrichtseinheit

Lernziele: Grammatik:  der Akkusativ des unbestimmten Artikels
Verben + Akkusativ
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B16.,S. 92 24.,S5.74
C17.,S.92 25.,S5.74

Vor dem Héren des Dialogs stellen die Schiler Vermutungen an, welche Fragen Andreas Carmen stellt,
wobei sie auch deren Antworten mitberlcksichtigen kénnen. Sie kénnen diese Phase im Plenum
besprechen oder aber die Schiler in Partnerarbeit Fragen notieren lassen.

Sammeln Sie anschlieBend Fragen an der Tafel, spielen Sie dann den Dialog ab. Dabei kontrollieren die
Schiler, welche ihrer vermuteten Fragen Andreas tatsdchlich stellt, der Tafelanschrieb wird kor-
rigiert. Da der Akkusativ kein neues Phanomen ist, dirfte es den Schilern leicht fallen,

KB, C.17., S. 92 zu erganzen.

In Gruppenarbeit fertigen die Schuler Lernkarten fur den Akkusativ an, wobei Sie als Helfer fungieren,
aber auch eventuelle Fehler korrigieren sollten. Die Gruppen tauschen untereinander ihre Karten
aus oder sie hangen sie (auf groBe Papierbdgen geheftet) in der Klasse aus. Im AB, 24., S. 74 haben
die Schuler die Moglichkeit, noch mehr Satze mit Verben + Akk. zu bilden.

Im AB, 25., S. 74 werden die Aussprache langer und kurzer Vokale mit Umlauten getibt, und zwar kon-
trastiv in Wortpaaren. Da es in der griechischen Sprache keine gerundeten VYorderzungenvokale
gibt, fallt den Schilern die unterschiedliche Aussprache zwischen [oe] und [O:] schwer und endet in
[e], die zwischen [Y] und [y:] in [I].

Diese Ubung muss nicht unbedingt in dieser Unterrichtseinheit durchgenommen werden, sie ist schon zu
einem friheren Zeitpunkt einsetzbar.

8. Unterrichtseinheit

Lernziele: Landeskunde:  Schule in Deutschland: Einschulung, Zeugnisnoten, Schreibschrift, Weg,
zur Schule

Leseverstehen: globales Lesen, selektives Lesen

Hérverstehen: detailliertes Horen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D18.,S. 93 5., S. 160 2., 5.131
6., S. 161
7.,5.162

Hier handelt es sich um landeskundliche Informationen, die die Schiler mit der Situation in Griechenland
vergleichen sollen. Selbstverstandlich fihren Sie dieses Gesprach auf Griechisch, vielleicht geben Sie
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den Schilern noch das Wort ,, Zuckerttte".

Zu lhrer Information:

Unter der Internetadresse www.erster-schultag.de finden Sie Informationen Uber den Brauch der
Zuckertute, die Sie an lhre Schiler weitergeben kénnten. Die Internetseiten mit den Schilern
zusammen aufzusuchen, hatte wenig Sinn, da sie sprachlich zu schwierig sind.

Interessanter — aber nicht obligatorisch - fir Ihre Schuler ist Anhang KB, 5., S. 160, wo dariber berichtet
wird, dass Schulkinder fur ihre auslandischen Mitschuler ein Schulbuch gemacht haben. Vielleicht
wollen Thre Schiler ja ein dhnliches Projekt in Angriff nehmen. Anhang KB, 6., S. 161, ein Auszug
aus dem Schulgesetz fur das Land Berlin, - der ebenfalls fakultativ bearbeitet werden kann - wirkt
auf den ersten Blick durch die Textmenge ermidend und auf den zweiten Blick durch die
anspruchsvolle Sprache. Erklaren Sie den Schilern deshalb vor Bearbeitung der Aufgaben, dass sie
sich nur darauf konzentrieren sollen, das Thema der einzelnen Abschnitte zu verstehen, um die
passende Uberschrift zuordnen zu kénnen (6.a.). Um die Aufgabe 6.b. zu lésen ist es allerdings
notwendig, dass die Schuler selektiv lesen, um die geforderten Informationen zu finden.

lhre Schdler wissen schon aus Lektion 3, dass Andreas, Maria-Christine und Carmen in einen Jugendclub
gehen. Im Anhang KB, 7.a., S. 162 wird ein griechisch-deutscher Jugendclub vorgestellt, den die
beiden Kinder aus der gemischten Ehe haufiger besuchen. Sollten Sie sich daflr entscheiden, diese
Ubung im Unterricht durchzunehmen, lassen Sie vor dem Héren die Schiiler mégliche Antworten
auf die 4 Fragen (auf Griechisch) formulieren und beim Hoéren ihre Vermutungen kontrollieren. 7.b.
sollten Sie in Partnerarbeit bearbeiten lassen.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou plant, an einem Sonntag Mittag mit Carmen in ein deutsches Restaurant
essen zu gehen.
Lernziele: Wortschatz: Tageszeiten
Grammatik: temporale Angaben, die Verben ,sehen” und ,wissen”, inoffizielle
Uhrzeit (Fortsetzung)
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
AT, S.98 1.,S.77 1.,S.136
B2, S.99 2.,S.77
C3,5.99 3,S.78
C4,S.99

Nachdem lhre Schiler Vermutungen tber die Ziele der Lektion 7 angestellt haben, kénnen sie sie auf der
Seite 97 Uberprufen.

Im KB, A1., S. 98 gibt es verschiedene Speisekarten, vier davon gehoéren zu Restaurants mit auslandischen
Spezialitaten. Erklaren Sie Ihren Schilern, dass es in Deutschland viele auslandische Restaurants gibt
und dass die Deutschen sehr gern griechisch, turkisch, italienisch, asiatisch usw. essen gehen. Das
liegt wahrscheinlich daran, dass viele Auslander in Deutschland leben, viele von ihnen fihren ein
Restaurant mit den Spezialitaten ihres Heimatlandes. AuBerdem fahren die Deutschen in den Ferien
gern in andere Lander und wollen sich —zuriick in der Heimat — beim Genuss auslandischer
Spezialitdten an ihre Urlaubszeit erinnern.

Die Speisekarte ist fir die Schiler eine neue Textsorte und viele Worter sind ihnen eventuell neu, trotz-
dem ist die Mehrheit der Gerichte bekannt. Wahrscheinlich wissen sie, dass .,Kebab” ein tirkisches
Gericht ist oder sie haben vielleicht selbst das Wort , pasta” benutzt. Sie brauchen nicht auf die
Bedeutung aller Wérter in den Speisekarten einzugehen. Ziel dieser Aufgabe ist, dass die Schuler
herausfinden, in welchem Land die Spezialitaten Ublich sind.

Sie kédnnten mit den Speisekarten weiterarbeiten und die Schuler fragen, was die Wérter ,,Vorspeisen”
und ,Hauptgerichte” auf der griechischen Speisekarte bedeuten kénnten. Die griechische
Speisekarte ist ein gutes Beispiel, diese Worter zu erschlieBen, da die angefiihrten Gerichte den
Schulern bestimmt bekannt sind.

Nach dieser Aufgabe besprechen Sie mit Ihren Schilern im Plenum, ob sie ausldndische Spezialitaten,
natlrlich auch deutsche, probiert haben. Sammeln Sie an der Tafel Wérter fur deutsche Gerichte,
die lhre Schuler kennen und die vielleicht in dieser Speisekarte nicht erwahnt werden.

Die Schuler sollen spater das AB, 1., S. 77 aufschlagen. Raten Sie Ihren Schilern, dass sie sich beim Héren
auf die auslandischen Gerichte konzentrieren, um den richtigen Namen des Restaurants
anzukreuzen.

Im KB, B2., 5.99 gibt es einen Dialog zwischen Frau Alexiou und den Kindern. Lassen Sie lhre Schiiler den
Dialog mit verteilten Rollen vorlesen und stellen Sie ihnen folgende Fragen:
Wann gehen sie essen? - Gleich.
Fir wann ist der Tisch reserviert? - Fiir ein Uhr.
Wann mdissen sie gehen?- Spdtestens um fiinf nach halb eins.
Wann lduft die Lieblingsserie von Maria-Christina? - Um fiinf nach halb eins.
Wann gehen Carmen und Andreas ins Kino? - Am Nachmittag.

68



Guten Appetit! [@Ikﬂ_".@m? 7

Schreiben Sie die Antworten an die Tafel!

lhre Schiiler werden wahrscheinlich merken, dass hier die Uhrzeit anders formuliert wird als sie es bis
jetzt gelernt haben. Ermuntern Sie sie, ihre Vorkenntnisse zu benutzen, denn , finf nach halb
eins” erinnert lhre Schdler sicher an , halb eins”. An der Tafel konnte stehen: halb eins = 12:30,

funf nach halb eins = ? (Selbstverstandlich kénnen Sie auch die Uhr der Kopiervorlage (s. LHB S. 158)
benutzen, um die entsprechende Uhrzeit zu zeigen.)

Helfen Sie Ihren Schilern, die Lésung zu finden, indem Sie die Bedeutung ,vor” und ,nach” noch mal
geben. Im KB, C3., S. 99 kénnen die Schiler die Liicken erganzen und die Uhrzeit mit den Uhren
vergleichen.

Folgende visuelle Hilfe kann Ihren Schilern das Erlernen der Uhrzeit ., funf vor / nach halb ...” erleichtern.

Vi

Sie kédnnen die Uhrzeit mit der Uhr der Kopiervorlage, aus Pappe gebastelt, iben oder das Spiel von
AB, 14., S. 71 noch mal einsetzen.

Die Verben ,wissen” und ,sehen” sind unregelmaBig. Weisen Sie Ihre Schuler auf den
GrammatikUberblick hin und machen Sie sie auf die Besonderheit bei der Konjugation des Verbs
Lwissen” (die 1. und die 3. Person sind gleich) aufmerksam.

Eine landeskundliche Information, die aus dem Dialog hervorgeht, ist, dass die Deutschen frih zu Mittag
essen. Es ist aus der Sicht der Griechen (besonders junger Leute) nicht so Ublich, dass man um
13.00 Uhr zu Mittag isst. Dasselbe gilt wahrscheinlich fir die Spanier, denn Carmen sagt: Was, jetzt
schon essen? Erkldren Sie den Schilern, dass die Tageseinteilung in Deutschland anders ist als in
Griechenland. Das wird auch im KB, C4., S. 99 deutlich. Unter Nachmittag verstehen die Deutschen
die Zeit zwischen 15.00 und 17.00 Uhr. Bei den Griechen ist es nicht unbedingt so, da auch die Zeit
bis 18.00 oder 19.00 Uhr zum Nachmittag gehort.

Lassen Sie die Schiler den Unterschied zwischen ,nachmittags” und ,,am Nachmittag” mit Hilfe des
Kontextes herausfinden! Welche von den beiden temporalen Angaben bedeutet 1o améyeupa und
welche ra amoyeduara? Zur Festigung des Unterschieds kénnen die Schiler AB, 2., S. 77 machen.
Auch die Aufgabe Anhang AB, 1., S. 136 bietet sich zur Ubung an.

Machen Sie die Schiler darauf aufmerksam, dass nur ,,die Nacht” feminin ist. Sie konnen auch verdeut-
lichen, dass , der Morgen” und ., morgen” verschiedene Bedeutungen haben. Diese beiden Worter
werden oft von den Schilern verwechselt.

Weitere mogliche HA: - AB, 3., S. 78.
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2. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou geht mit Carmen ins Restaurant. Sie bestellen Speisen und Getranke.
Lernziele: Wortschatz: Speisen und Getranke
Grammatik: die Verben ,mogen” und ,mochten”
Kommunikation: Vorliebe/Abneigung ausdriicken, einen Wunsch auBern
Horen und Verstehen: selektives Horen
Mundlicher Ausdruck: im Restaurant bestellen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B5, S. 100 4.,S.79 5.,5.165 4.,5.137
C6, S. 100 5.,S.79
C7,5.100 6.,S.79
B8, S. 101 7.,S. 80
C9, S. 101
B10, S. 101

Die Schdler horen den Dialog im KB, B5., S. 100 und lesen ihn rollenverteilt vor. Die Familie ist im
.Eckstein” und bestellt das Essen. Machen Sie an der Tafel eine Tabelle mit den Namen der Gaste!
Oben kénnen Sie die Woérter ,,Speisen” und ,, Getranke” schreiben. Wir werden spéater (B7)
erfahren, was Herr und Frau Alexiou bestellen.

Speisen Getranke
Carmen Bratwurst mit Kartoffelsalat Cola
Andreas
Maria-Christine
Frau Alexiou
Herr Alexiou
Sie kénnen die Frage stellen: Was isst Carmen? Was trinkt sie dazu?

Warum darf Andreas kein Bier trinken?
Warum bestellt Maria-Christine Wasser?

In Deutschland muss man Wasser extra bestellen, was gilt in Griechenland?

Wenn man in Deutschland Wasser bestellt, dann bekommt man in den meisten Fdllen Mineralwasser mit
Kohlensaure.

Machen Sie das HV im AB, 4., S. 79. Die Aufgabe eignet sich auch fur schwachere Schiler. Zur
Anwendung der neuen Ausdriicke , die man bei einer Bestellung benutzt, kénnen Sie mit lhren
Schulern die mundliche Aufgabe AB, 5., S. 79 durchnehmen. Es ist n6tig, dass Sie lhren Schilern
erklaren, wie die Dialoggrafiken funktionieren.

Der Unterschied zwischen ,mdchten” und ,moégen” ist den Schilern eventuell noch nicht bewusst
geworden, denn bis jetzt geht es darum, dass die Schuler die neuen Ausdriicke héren oder ge-
steuert gebrauchen. Erklaren Sie den Schilern, dass man mit den Ausdriicken im KB, C6., S. 100
Vorliebe und Abneigung ausdriicken kann und dass man mit ,moéchten” KB, €7., S.100 einen
Wunsch auBert.

Bei dieser Gelegenheit kénnen lhre Schiler eine mindliche Aufgabe machen. Die Schiler arbeiten in
Paaren:

Schiler A: Ich esse gern Wurst und trinke gern Cola.
Schuler B: Er/sie mag Wurst und Cola.
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Oder: Schuler A: Ich bestelle Wurst und Cola.

Schuler B: Er/sie méchte Wurst essen und Cola trinken.

Das Verb ,mogen” driickt Vorliebe/Abneigung fir eine Sache, Sympathie/Antipathie fir eine Person aus.
Es bildet Satze mit Akkusativobjekt.

.Mochten” wird wie die Modalverben in Verbindung mit einem Infinitiv benutzt, und driickt einen
Wunsch aus.

Dies sollen Ihre Schiler mehr oder weniger unbewusst verstehen und anwenden lernen.

Lassen Sie lhre Schuler auf die Seiten 87 und 95 zurlickgreifen und feststellen, dass ,mochten” genauso
wie die Modalverben im Satz gebraucht wird. Verlangen Sie von den Schulern, dass sie Beispielsatze
mit anderen Modalverben finden und sammeln Sie sie an der Tafel. Weisen Sie lhre Schiler auf den
GrammatikUberblick hin. Dabei kénnen sie noch einmal feststellen, dass ,mégen” die Funktion
eines Vollverbs hat. An dieser Stelle bietet sich die Aufgabe im AB, 7., S. 80 an. Diese Aufgabe kon-
nen Sie auch als Hausaufgabe geben.

Lassen Sie die Schiler die Fotos im KB, B8., S. 101 anschauen und die neuen Worter lesen.

Zu lhrer Information:

Bouletten: Das sind Frikadellen Berliner Art, d.h. flaches gebratenes Kl6Bchen aus Hackfleisch mit
Majoran und Zwiebeln.

Konigsberger Klopse sind eine ostpreuBische Spezialitdt aus gekochten Fleischbéllen in weiBer Sauce mit
Kapern.

Knodel, werden aus Teig zu Kugeln geformt und in heiBem Salzwasser gegart. Sie werden als Beilage,
aber auch als Suppeneinlage serviert. Es gibt sie in vielen Varianten (Kartoffelkl6Be, Semmelknodel,
Leberknodel).

Jagerschnitzel sind Schnitzel mit einer Pilz-TomatensoBe.

Hackbraten ist ein Hackfleischgericht.

Der Kaiserschmarrn ist eine in der Pfanne gebackene stiBe Mehlspeise.

Frankfurter” werden auch , Wiener” (Wurstchen) oder ,Brahwirstchen” genannt.

Erklaren Sie den Schilern vor dem Hoéren des Dialogs, dass sie nicht alle Speisen und Getranke ankreuzen
mussen, sondern nur diejenigen, die Herr und Frau Alexiou bestellen. Tragen Sie sie auch in die
Tabelle an der Tafel ein.

Im KB, €9., S. 101 gibt es einen Uberblick tiber die wichtigsten Ausdriicke, die man bei einer Bestellung
benutzt. Zur Anwendung dieser Ausdriicke sowie des neuen Wortschatzes kénnen Sie die
mundliche Aufgabe im KB, €10., S. 101 durchnehmen.

Eine Alternative ware die Aufgabe im AB, 6., S. 79, bei der die Schiler die Dialoge mit neuem
Wortschatz reproduzieren sollen. Wenn sich lhre Schiiler schon 6fter im freien Ausdruck gelbt
haben, schlagen Sie ihnen vor,dass sie selbst Dialoge bilden. Als Vorentlastung kénnen Sie alle
maoglichen Fragen sammeln, die der Kellner stellen kénnte. Sammeln Sie auch alle moglichen
Antworten!

Méchten Sie vielleicht eine Vorspeise?

Was méchtest du/méchten Sie essen?

Was darf’s sein?

Was méchten Sie trinken?

Ich nehme ..........

Ich hdtte gern .......

Fir mich ...............

............ mag ich nicht. Ich nehme lieberr......

Fur schwachere Schuler bieten sich die Aufgaben im Anhang AB, 4., S. 137 und im
Anhang KB, 5., S.165 an.
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3. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou und Carmen sind im Restaurant. Sie fragen nach der Rechnung und
bezahlen.

Lernziele: Wortschatz: Adjektive
Grammatik: das Modalverb ,wollen”. Gegenuberstellung mit ,mochte”

Kommunikation: nach der Rechnung fragen, den Preis nennen, Speisen und Getranke
beschreiben und auswerten, einen Wunsch/einen Plan duBern, in einem
Restaurant die Rechnung verlangen, tber Speisen und Getranke sprechen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 11,S.102 8.,5.80 1.,S.163 2.,S5.136
B12,5.102 16., S. 85 2.,5.163 3,S.136

B 13,S.102

B 14,S.102

C15,5.103

Fordern Sie Ihre Schuler auf, die Bilder im KB, B 11, S.102 anzuschauen. Bevor sie den Dialog lesen, kon-
nen sie Hypothesen Uber den weiteren Verlauf des Szenarios aufstellen: Worlber spricht die Familie
am Tisch? Warum steht der Kelllner auch am Tisch? Die Diskussion kann in der Muttersprache ver-
laufen. Lassen Sie den ersten Teil des Dialogs rollenverteilt vorlesen. Lassen Sie dann lhre Schiler
alle Wérter und Ausdriicke unterstreichen, mit denen man Uber die Speisen und Getréanke in
diesem Dialog spricht, z.B. zu warm, schmecken aber lecker, etwas kalt, schmeckt wunderbar.
Erklaren Sie den Schilern, dass es zwei Moglichkeiten gibt, Uber das Essen zu sprechen.

Diese Moglichkeiten werden im KB, B 12, S. 102 und KB, B13, S. 102 dargestellt. Ihre Schiler kénnen an
dieser Stelle Uber ihr Lieblingsessen und Uber ihre Lieblingsgetranke sprechen oder Gber die Speisen
und Getranke, die sie nicht mogen.

z.B. Pommes schmecken nicht so gut. Die sind salzig.

Spagetti mit Peperoni schmecken fantastisch.

Fur viele Schiler kann es hilfreich sein, dass jedes Adjektiv in Verbindung mit einem Nomen steht bzw.
mit einem Bild. Man geht davon aus, dass bestimmte Lerner ein Wort leichter behalten kénnen,
wenn sie es mit einem Bild assoziieren, z.B. ,scharf” mit ., Peperoni”.

An dieser Stelle bietet sich die Aufgabe im AB, 8., S. 80 an, sie kann aber auch als Hausaufgabe
aufgegeben werden. Das Spiel im Anhang KB, 2a., 5.163 wird vielen Schilern wahrscheinlich SpaB
machen, da sie die Speisen bertihren kdnnen und nichts zu schreiben brauchen. Diese Aufgabe ver-
langt viel Wortschatz, deswegen nehmen Sie sie am besten zu Ende der Lektion durch. Eine
Aufgabe zur Festigung des Wortschatzes, in der die Schiler die Worter mit Bildern verbinden kon-
nen, ist die Anfertigung eines Posters im Anhang KB, 2b., S. 163. Sie ist geeignet flr Schuler, die
Schwierigkeiten bei der Erlernung des Wortschatzes haben.

Lassen Sie den zweiten Teil des Dialogs vorlesen und erklaren Sie den Schilern, wie man einen Preis liest.
An dieser Stelle kénnen Sie die Aufgabe im Anhang KB, 1., S. 163 durchnehmen. Die Schiler kon-
nen in Partnerarbeit die Aufgabe machen. Sie kénnen auch selbst ein Beispiel vorbereiten (d) und
als Dialog spielen.

Bei dieser Gelegenheit kdnnen Sie den Schilern eine landeskundliche Information geben, und zwar, dass
man ., Stimmt!” sagt, wenn der Kellner das Restgeld behalten darf. In Deutschland ist es auch
Ublich, dass die Gaste getrennt zahlen, deswegen fragt der Kellner: zusammen oder getrennt?

Die Aufgabe im KB, B14, S. 102 verlangt eine Reproduktion der beiden Dialoge. Ihre Schiler konnen in
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Gruppen arbeiten. Jede Gruppe waéhlt einen Dialog aus und bereitet ihn vor.

Im KB, C 15, S. 103 geht es um das Modalverb ,wollen”. Lassen Sie die Schiler die Satze mit ,wollen”
und ,mochte” in den Dialogen auf S. 99-101 unterstreichen, damit Sie den Gebrauch und die
Bedeutung der Verben verstehen. Wahrscheinlich werden Ihre Schiler merken, dass der Wunsch in
den Satzen mit ,wollen” in einem anderen Ton ausgedriickt wird als in den Satzen mit ,mochten”.

Nachdem lhre Schiler das neue Modalverb in der Tabelle erganzt haben, kénnen sie die Sprechblasen
den Fotos zuordnen. Worter wie ,bitte” oder ,unbedingt” kdnnen den Schilern bei der Auswahl
des richtigen Modalverbs helfen.

Da die Einfuhrung aller Modalverben abgeschlossen ist, kénnen Sie Ihre Schiler auf die Aufgabe im
AB, 16., S. 85 verweisen. Von den fakultativen Aufgaben im Anhang AB, 2., S. 136 und Anhang
AB, 3., S. 136 ist die Aufgabe 2 einfacher als die Aufgabe 3, darum eignet sie sich auch fir
schwachere Schler.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Frau Alexiou erklart Carmen ein Rezept. Carmen findet im Internet einen Artikel Gber die
Essgewohnheiten der Deutschen.
Lernziele: Wortschatz: Verben und Zutaten fir die Zubereitung eines Kuchens
Lesen und Verstehen: ein Rezept verstehen
Landeskunde: deutsche Essgewohnheiten
Sprachmittlung: einen Text hoéren und in der Fremdsprache in Form von Notizen
wiedergeben.
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B16, S. 104 9.,5S.81 9,S. 167
D17, S. 105 10., S. 81
11.,S.82
12.,S.83
13.,S.83
14.,S. 84

Im KB, B16, S. 104 steht das Rezept, das Frau Alexiou Carmen fir ihre Schilerzeitung gibt. Machen Sie
Ihre Schiler auf das Layout des Rezepts aufmerksam. Oben sind die Zutaten aufgelistet, unten kann
man die Zubereitung des Rezepts lesen. Es gibt Fotos, die zum Verstandnis beitragen. Raten Sie
Ihren Schiilern, dass sie Wérter wie ., Apfel” und ,Butter” aus dem Englischen erschlieBen kénnen.
. Teeloffel” und , Essloffel” sind mit Hilfe der Bilder zu verstehen. Erklaren Sie die Abklrzungen fur
die Mengenangaben.

Lassen Sie lhre Schuler die Beschreibung der Zubereitung lesen, ohne die unbekannten Worter zu er-
klaren. Beim zweiten Lesen sollen die Schuler die Bilder den Satzen zuordnen, wobei die unter den
Bildern angegebenen Verben, die Ihre Schiler im Rezept wiederfinden kénnen, helfen.

Das Lesen eines Rezepts verlangt detailliertes Lesen, da Einzelheiten oft eine wichtige Rolle spielen. In
diesem Fall erleichtern die Bilder zum groBen Teil das Verstandnis. Rezepte werden oft mit dem
Imperativ oder mit dem Infinitiv der Verben ausgedrtickt.

Im AB, 9., S. 81 gibt es noch eine Zuordnungsaufgabe. Trotz mancher unbekannter Wérter kénnen die
Schuler die Aufgabe bewadltigen, wenn sie sich auf die bekannten Worter konzentrieren oder wenn
sie sich auf die Bilder stitzen. Diese Aufgabe bietet sich auch als Hausaufgabe an.

Fur viele Schuler ist es hilfreich, wenn sie das, was sie lernen, auch anwenden. Im AB, 10., S. 81 wird eine
Situation gezeigt, die die Alltagsrealitdt simuliert. Der Schiler zeigt, ob er das Rezept versteht,
indem er es pantomimisch ausfuhrt. Derjenige, der die Schritte des Rezeptes liest, kann auch die
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Verben umformen.

Im Anhang KB, 9., S. 167 gibt es eine Aufgabe zur Sprachmittlung (siehe Lehrerhandbuch S 21). Es waére
gut, wenn Sie diese Aufgabe durchnehmen, obwohl sie zum Anhang gehoért. Die Schiiler bekom-
men nicht oft die Moglichkeit, solche Aufgaben zu 16sen.

Der Lesetext im KB, D 17., S. 105 gibt landeskundliche Informationen tber die Essgewohnheiten der
Deutschen und bietet Ihren Schilern die Méglichkeit, sie mit den griechischen Essgewohnheiten zu
vergleichen.

Die Schiler kénnen diese oder die Aufgabe im AB, 11., S. 82 wahlen. Die Aufgabe im Kursbuch ist etwas
einfacher, sie erfordert selektives Lesen. Die Schuler bearbeiten die Aufgabe in Paaren und zum
Schluss kénnen sie ihre Informationen austauschen.

In der Klasse kdnnen Sie auch mit lhren Schilern die Aufgabe im AB, 12., S. 83 bearbeiten. Raten Sie
lhren Schilern, dass sie beim Horen auf die Informationen achten, die verlangt werden. Je nach
Lerngruppe kénnen Sie den Text ein- oder zweimal vorspielen.

In diesem Zusammenhang kénnen Sie auch die minliche Aufgabe im AB, 13., S. 83 durchnehmen. Die
Sprachmittel im Kasten kénnen lhren Schilern bei der Formulierung helfen. Die Ergebnisse konnten
die Schuler anschlieBend auch in Form einer Statistik darstellen, z.B.: ,Zehn Schiler essen um 14.00
zu Mittag”. Die Horaufgabe im AB, 14., S. 84 eignet sich auch fur schwachere Schiler.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Frau Alexiou geht mit Carmen im Supermarkt einkaufen.
Lernziele: Wortschatz: Lebensmittel, Adjektive, Mengenangaben
Grammatik: trennbare Verben, Komparativ

Kommunikation: Uber den Preis sprechen, vergleichen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 18,S. 106 15.,S. 84 3.,S. 164 5., 5. 137
C19,5S. 106 17.,S5. 85 3.,5.136
C 20, S. 107 18.,S. 86 6., S. 138
B 21,S.108 19.,S. 86 7.,5.138
20., S. 86 11.,S. 140
21.,5.87
22.,5.87
25.,S. 89

Im KB, B 18, S. 106 und 107 gibt es einen Werbeprospekt eines Supermarkts. Lassen Sie lhre Schiler die
Abbildungen anschauen und die Preise lesen.

Die Schiler sollen den ersten Teil des Dialogs lesen, wo Frau Alexiou Carmen fragt, ob sie mitkommen
will. Dann lassen Sie lhre Schiler den Dialog in die richtige Reihenfolge bringen. Geben Sie den
Schulern den Hinweis, dass Frage und Antwort oft gemeinsame Wérter enthalten.

Lassen Sie die Schiler die neuen Verbformen im Dialog unterstreichen! Lassen Sie sie dann die Regeln im
KB, C 19, S. 106 erganzen! Das Symbol, in dem das Verb “einkaufen” steht, kann ab jetzt die
trennbaren Verben kennzeichnen.

Schlagen Sie das AB, 15., S. 84 auf! Wenn die Schiler Schwierigkeiten mit der Auswahl des richtigen
Verbs haben, kénnen Sie es vorgeben. Dann missen sie es in der richtigen Form einsetzen. Die
Aufgabe im AB, 17., S. 85 ist anspruchsvoller. Die Schiler sollen das richtige Modalverb auswahlen
und einen Satz mit Modalverb und trennbarem Verb bilden. Die Aufgaben kénnen Sie auch als
Hausaufgabe aufgeben. In dieser Einheit bietet sich auch die Horaufgabe im AB, 21., S. 87 an. Die
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Schuler sollen selektiv héren, um die Preise zu erganzen.

Fakultativ konnen Sie die Aufgabe im Anhang KB, 3., S. 164 durchnehmen. Die Schiler konnen ein
Bildlexikon mit den Namen anderer Laden anfertigen.

Im Dialog zwischen Frau Alexiou und Carmen gibt es Adjektive im Positiv und im Komparativ. Ein
Vorschlag ware, dass die Schuler die Adjektive sammeln und in zwei Kategorien ordnen. Das kann
im Plenum ablaufen. Sammeln Sie die Ergebnisse an der Tafel. Zum Schluss verlangen Sie von den
Schulern, dass sie selbst aufgrund ihrer Beobachtungen eine einfache Regel finden.

1. gut teurer als frischer frisch
pikant teuer besser als billiger
2. gut frischer

pikant besser als
frisch billiger
teuer teurer als

3. er als

Wahrscheinlich werden die Schiler zu dem Schluss kommen, dass die Adjektive, die mit ,als” benutzt
werden, ein —er am Ende bekommen. ,teuer” und ,teurer” mussen getrennt erklart werden,
natdrlich auch die Ubrigen unregelméaBigen Komparativformen.

Die Schuler kénnen jetzt KB, C 20, S. 107 erganzen. Verweisen Sie die Schiler auf den Grammatik-
Uberblick, in dem die Adjektive nach ihren Besonderheiten aufgeteilt sind. Die Aufgaben im
AB, 18., S. 86 und AB, 19., S. 86 bieten sich als Hausaufgabe an. Das Spiel im AB, 20., S. 86 eignet
sich fur die Ubung der Komparation.

Von den fakultativen Aufgaben im Anhang AB, 5., S. 137, 6., S. 138, 7., 138 und 11., S. 140 ist die Aufgabe
11 ein gutes Beispiel dafir, dass sich bestimmte Wérter, in diesem Fall trennbare Verben, nicht durch
ein bestimmtes Wort im Griechischen Ubersetzen lassen. Um manche trennbaren Verben zu tberset-
zen, braucht man eine Paraphrase. AuBerdem gibt es im Griechischen keine trennbaren Verben.

Im KB, B 21., S. 108 lernen die Schiler die Mengenangaben. Sie stehen immer in Verbindung mit einem
Nomen.

Am Beispiel des Wortes ,, Dose” kénnen Sie erkldren, dass man sich Worter leichter in einem Paar merken
kann, wie z.B. ,eine Dose Cola”.

Dazu kénnen lhre Schiler die Aufgaben im AB, 22., S. 87 und 25., S. 89 I6sen oder als HA aufbekommen.

6. Unterrichtseinheit
Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: ~ Wiederholung
Grammatik:  der weil-Satz
Wiederholung
Strategien: Stretegien zum Wortschatzlernen
Aussprache:  Intonation bei trennbaren Verben/ b-d-g p-t-k

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 22,S.109 23.,S.88 4.,5.165 8.,5.138
D 23,S. 110 24.,S. 88 6., S. 166 9,S.139
26.,S. 89 7.,S. 166 10.,S. 139
8.,S. 166

75



IL@IkT'i@m 7 Guten Appetit!

Im KB, B 22, S. 109 wird der weil-Satz eingefiihrt. Beim Losen des Quiz ergibt sich die Losung aus den
Buchstaben, die die Schuler ankreuzen. Erkldren Sie vor dem Losen der Aufgabe die Bedeutung von
Lwarum?” und ,weil”. Wahrend die Schuler die Aufgabe I6sen, lesen sie viele weil-Satze. Was fallt
ihnen auf? Wo steht das Verb? Machen Sie die Schiler auf die Bedeutung von ,, warum?* und
Jweil” aufmerksam! Im Griechischen wird dasselbe Wort fir die Frage und die Antwort benutzt.

Im AB, 23. und 24., S. 88 gibt es Aufgaben zu den weil-Satzen. Ebenfalls in den Aufgaben im
Anhang AB, 8., S. 138 und 9., 139.

Im KB, D 23, S. 110 konnen Sie lhren Schilern Wortschatzstrategien vermitteln. Ziel ist es, dass lhren
Schulern bewusst wird, dass sie sich Worter leichter merken kénnen, wenn sie sie:

1. in Paaren lernen.(a, b, d)
2. in Kategorien lernen (mit Oberbegriffen)

Bei b. hangt die Auswahl des Wortes von der Assoziation, die jeder Schiler macht, ab. Erklaren Sie Ihren
Schulern, dass sie solche Strategien bewusst einsetzen sollen, wenn sie ihr Wortschatzlernen erle-
ichtern wollen. Sprechen Sie mit lhren Schilern dardber, welches dieser Beispiele sie fur hilfreicher
halten.

Im AB, 26, S. 89 sollen Ihre Schiler auf die Betonung der trennbaren Verben achten. Der zweite Teil ist
besonders flr griechische Schiler wichtig, da sie die Tendenz haben, die stimmhaften
Verschlusslaute /b/, /d/, /9/ mit den stimmlosen Verschlusslauten /p/, /t/, /k/ zu verwechseln.

Zur Wiederholung und Festigung des Wortschatzes bieten sich die Aufgaben im Anhang KB, 6., S. 166 -
7., 166 und 8., S. 166 an sowie das Spiel Anhang KB, 4., S. 165. Im Anhang AB, 10., S. 145 kénnen
die Schiler die wichtigsten kommunikativen Lernziele dieser Lektion wiederholen. Sie bietet sich
auch als Hausaufgabe an.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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In diesem Plateaukapitel werden zwei Projekte aus Lektion 4, dem ersten Plateaukapitel, fortgesetzt und
erweitert (Schilerzeitung, Lernkartei).

Der Abschied von Carmen wickelt sich in drei Szenen ab: die Familie Gberlegt, welche Geschenke sie
Carmen mit nach Spanien gibt — Andreas und Maria-Christine bereiten fiir Carmen ein Fotoalbum
zur Erinnerung vor — die Familie bringt Carmen zum Flughafen, wo sie von ihnen und den Freunden
verabschiedet wird. Hier wird dem Schuler die Gelegenheit gegeben, sowohl grammatische
Strukturen als auch den Wortschatz aus Einheit 2 (Lektionen 5-8) anzuwenden und zu verarbeiten,
aber auch, das Szenario des Lehrbuches noch einmal zu , durchleben”.

Projekt 1: Wir machen die zweite Ausgabe unserer Schilerzeitung (KB, S. 116-117)

Grammatik: lokale Angaben
temporale Angaben
Verbkonjugation 1. Person Plural
Possessivpronomen 1. Person Plural
Akkusativ

Wortschatz: Schulrdume
Schulfacher
Wochentage
Adjektive zur Personenbeschreibung und zur Bezeichnung von
Vorliebe / Abneigung

Kommunikation: jemanden nach Vorliebe / Abneigung befragen und dariber
Auskunft geben

Schriftlicher Ausdruck: ~ das Schulgebdude beschreiben
den Stundenplan schreiben
eine Statistik zusammenstellen

Lesen Sie zuerst mit Ihren Schilern das Projekt mit seinen Anleitungen durch, verweisen Sie eventuell zur
Erinnerung auf die Herstellung der ersten Ausgabe der Schilerzeitung in Lektion 4, KB S. 54-56.
Lassen Sie die Schiler entscheiden, in welcher der drei Gruppen sie mitarbeiten wollen, es ist nicht
unbedingt nétig, dass die Gruppen die gleiche Anzahl von Mitgliedern haben.

Zur ersten Gruppe: Es ist maglich, dass sich diese Gruppe in zwei Untergruppen aufteilt, was anzu-
raten ist, falls die Gruppe aus guten und weniger guten Schilern besteht: die eine Gibernimmt
die Beschaffung / Herstellung von Fotos bzw. Zeichnungen, die andere die schriftliche
Beschreibung des Schulgebaudes.

Zur zweiten Gruppe: Auch hier ist eine Unterteilung in zwei Untergruppen moglich: die eine
schreibt den Stundenplan, die andere beschreibt den Stundenplan.

Zur dritten Gruppe: Hier sollten sich die Mitglieder der Gruppe zundachst darauf einigen, wer
welcheMitschuler befragt, damit auch wirklich alle ihre Meinung duBern kénnen. Um die
Ergebnisse der Befragung festzuhalten, ist es empfehlenswert, eine Liste anzufertigen, in der
diese eingetrage werden. Im ersten Teil dieser Liste sollten die Entscheidungsfragen stehen,
z.B.:

streng ; Il

Findest du den Chemielehrer 7 ,
gut i

50, dass mit einfachen Strichen die entsprechenden AuBerungen der Schiiler zahlenméBig
festgehalten werden kénnen. Im zweiten Teil konnen die W-Fragen tabellenartig geschrieben
stehen, so dass in jeder Spalte die genannten AuBerungen eingetragen werden kénnen, z.B.:
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Was ist dein Wie findest du
Lieblingsfach? den Mathelehrer?
Kunst: lll nett: Il
Geschichte: | doof: |

Auch hier kénnen Mehrfachnennungen mit Strichen festgehalten werden.

Projekt 2: Lernkartei (S. 118-119)

Ging es in Lektion 4, also dem ersten Plateaukapitel, darum, Lernkarten fir den Wortschatz anzuferti-
gen, so stellt dieses Projekt hohere Anspriiche, da es um die Anfertigung von Lernkarten fir die
grammatischen Phanomene geht.

A Um dieses Projekt zu organisieren, sollten die Schiler zundchst notieren, zu welchem Thema
sie Lernkarten machen wollen (z.B.: Verben mit Akkusativ, lokale Angaben, etc.). Sie kénnen
sich dabei nach den Seiten des Kursbuches richten, auf denen die jeweilige Grammatik der
Lektion zusammenfassend dargestellt wird (L1: S. 21, L2: S. 35, L3: S. 51, L5:S. 79, L6: S.
94/95, L7:S. 111/112).

Halten Sie die verschiedenen Themen, die von den Schiilern vorgeschlagen werden, an der
Tafel fest. Die Schiler entscheiden sich anschlieBend, fur welches Phdnomen sie Lernkarten
anfertigen wollen (am besten in Kleingruppen). Ihre Aufgabe ist auch hier, darauf zu achten,
dass Lernkarten mit korrekten Angaben entstehen, sie mussen also korrigierend eingreifen.

B Um nicht zu viel Unterrichtszeit fir das Projekt zu beanspruchen, kénnten Sie den Schilern
die Hausaufgabe aufgeben, ein oder zwei Karten mit Aufgaben anzufertigen. Sammeln Sie
dann alle Karten ein, verteilen Sie sie in gleicher Anzahl an Kleingruppen, die nach deren
Bearbeitung die Karten untereinander austauschen.

Projekt 3: Lernplakat: Trennbare Verben (KB, S. 119)

Wenn Sie weniger Zeit fur dieses Projekt aufwenden wollen, kénnen die Mitglieder einer Gruppe als
Hausaufgabe die Verben heraussuchen.

Im Unterricht vergleicht jede Gruppe dann die Verben, die ihre Mitglieder gefunden haben, bevor sie mit
der Bildung der Beispielsatze und der Herstellung des Plakats beginnt. Stehen Sie auch hier den
Schilern mit Rat und Tat zur Seite.

Projekt 4: \erben kategorisieren (KB, S. 120)
Bei dieser Aufgabe muss zweifellos die Gruppe, die die “prijuara xwpic 1d1aiTepdTnTeg” heraussucht, am
fleiBigsten arbeiten, sie sollte deshalb mehr Mitglieder als die Ubrigen Gruppen haben.

5. Geschenke fiir Carmen (KB, S. 121)

Hier wird Gelegenheit zu einem lustigen und unterhaltsamen Spiel geboten, bei dem die Schuler weil-
Satze bilden mussen. Es werden allerdings recht viele Materialien benétigt, so dass Sie rechtzeitig
fur deren Beschaffung sorgen, bzw. diese organisieren sollten.

Auch ist nicht auszuschlieBen, dass die Schuler zur Bildung der weil - Satze ihnen unbekannten
Wortschatz benutzen wollen, den Sie an die Tafel schreiben sollten (mit griechischer Ubersetzung),
damit beim Aufsuchen und Vorlesen die weil-Satze von allen Schilern verstanden werden.

6. Ein Fotoalbum fiir Carmen (KB, S. 122-123)

und

7. Tschiiss, Carmen! (KB, S. 124-126)

Geben Sie den Schilern zunachst Zeit, sich beide Projekte durchzulesen und sich fir eins der beiden zu
entscheiden.
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Zu Projekt 6: Fertigen Sie von den Seiten 122/123 so viele Kopien an, wie Sie Gruppen bilden wollen. In
jeder Gruppe schreiben die Schiler einen oder zwei passende Satze unter jedes Bild.

Die Gruppen hadngen ihre Fotogeschichten aus, damit sie sich informieren kénnen, was die anderen
geschrieben haben. Dann geht es an die Planung des eigenen Fotoalbums, das die Schuler fur
Carmen herstellen wollen. Folgende Fragen sind zu klaren:

Wer spielt die Rolle von Carmen? (Meldet sich ein Maddchen, das nicht schwarzhaarig ist, kann es
eventuell eine schwarze Perticke tragen.)

Wer bringt einen Fotoapparat mit und macht die Aufnahmen? Wo werden die Aufnahmen gemacht?
Welche Szene sollen sie darstellen? Sicher ist es angebracht, dass die Gruppe ihr Projekt zuerst in
Stichworten notiert, um sich bei dessen Realisierung an einen Leitfaden halten zu kénnen.

Zu Projekt 7: Hier lesen die Schuler zuerst die Fotogeschichte, der sie Anregungen zur Gestaltung der
Abschiedsszene entnehmen, die sie selbst kreieren wollen. Helfen Sie Ihren Schilern dabei, ihre
Arbeit zu organisieren und in Arbeitsphasen zu unterteilen:

- die gewlinschten Szenen in Stichworten zu Papier bringen (am besten auf Griechisch),

- die AuBerungen der Mitwirkenden (Andreas? Maria-Christine? Stefan? ...) rollenverteilt auf-
schreiben,

- Fotos machen, Bildmaterial beschaffen bzw. anfertigen, (Collage, Poster), sonstwie benétigtes
Material zusammentragen,

- die Abschniedsszene eintben,

- die Abschniedsszene vor der eigenen Klasse oder einer Parallelklasse prasentieren.

Arbeitsbuch (AB, S. 96-99)

Frohe Ostern!

Wenn Sie zum Anlass des Osterfestes Gelegenheit geben wollen, dass lhre Schiler die Klasse dsterlich
schmicken und sich auf das Osterfest vorbereiten, sollten Sie diese Seiten im Arbeitsbuch ca. drei
Wochen vor dem Osterfest durchnehmen, da die Schuler ja in der Karwoche schon Ferien haben.

AB, S. 96: Lesen Sie mit den Schilern den Text, fordern Sie sie auf, den Kalender zu ergdanzen und lassen
Sie die Schuler die deutschen Osterbrauche mit den griechischen vergleichen.

Daraufhin kénnen die Schiler rollenverteilt AB, S. 98 lesen und dartber diskutieren, wie Andreas das
Osterfest beschrieben hat, ob er Carmen alle nétigen Informationen gegeben hat.

Eine Mdglichkeit ist, dass die Schiler in die Rolle von Carmen schlipfen und an ihrer Stelle den Artikel
fur die Schulerzeitung verfassen. Eine weitere Alternative ware, dass die Schuler ein “Oster-Poster”
mit typischen Szenen des deutschen und des griechischen Osterfestes gestalten.

Regen Sie des weitern lhre Schiler an, Osterschmuck fir die Klasse zu entwerfen.

Lesen Sie dazu AB, S. 97. Jeder Schiiler konnte ein selbst bemaltes / beklebtes ausgepustetes Ei mitbrin-
gen, einer sorgt fur Zweige (z.B. auuydaAid), an denen die Eier aufgehdngt werden. So entsteht ein
dekorativer OsterstrauB fur die Klasse.

Die Arbeitsanleitung fur die Herstellung der ausgeblasenen Eier ist recht schwierig und enthalt viel
unbekannten Wortschatz. Sie mussten entweder Erklarungen auf griechisch zum Text geben oder
ein Ei in der Klasse modellartig ., bearbeiten” und die einzelnen Arbeitsschritte dazu besprechen.

Eine Woche vor der letzten Unterrichtsstunde vor Ostern kénnen Sie mit Ihren Schilern das .,Rezept
Osterhase”, AB, S. 96 und die Anleitung zum Oster-Memory, AB, S. 99 lesen. Einige Schiler
Ubernehmen es, einen Osterhasen zu Hause zu backen, andere stellen Memory-Karten her.

In der letzten Unterrichtsstunde vor Ostern werden das Oster-Memory und das Osterquiz, AB, S. 99
gespielt und die Osterhasen verzehrt.

Auch koénnten zwei Parallelklassen verabreden, dass sie Ostereier an einem leicht zuganglichen Ort der
Schule (oder in dem Klassenzimmer der Parallelklasse) verstecken, die sie in der letzten
Unterrichtsstunde suchen.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

Da die Lektion 9 die letzte Lektion von ,,Deutsch ein Hit!" ist, die Sie mit Ihren Schilern wahrscheinlich
gegen Schuljahresende bearbeiten werden, ist das Thema Ferien zu diesem Zeitpunkt sicher beson-
ders interessant fur die Schdler. Die Lektion ist absichtlich nicht so umfangreich wie die anderen,
beinhaltet weniger Grammatik, dafir mehr landeskundliche Informationen. Auch fallen die
Anhange im KB und im AB weg.

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Es ist Sommer und die Familie Alexiou Uberlegt, ob sie in den Ferien nach Paros, nach
Spanien oder nach Osterreich fahrt oder ob sie in Deutschland bleibt und nach Rigen
fahrt.

Lernziele: Einstieg zum Thema , Ferien”

Grammatik: Wiederholung der weil-Satze
Landeskunde: .Rigen”

Kursbuch Arbeitsbuch

S.127 WS zu KB, AT.,S.128:S. 111

Al .a.-b,S.128

Lassen Sie die Schuler die Fotos im KB, A 1. a. S. 128 anschauen und fragen Sie, wer schon einmal eins
dieser Lander / eine der Inseln besucht hat. Sammeln Sie an der Tafel Grinde, die daflr sprechen,
einen dieser Orte zu besuchen, z.B.: In Spanien ist es warm. Auf Paros kann man schwimmen, etc.
Vielleicht werden lhre Schiler erstaunt sein, dass es auch in Deutschland Inseln gibt. Die Schiler
suchen Rugen auf der Landkarte (KB, S., 180-181). Fiihren Sie ein Gesprach und geben Sie
Informationen Uber die Inseln, die zu Deutschland gehéren. Die Schiler suchen auch die Gbrigen
Orte auf der Landkarte: (KB, S. 182-183).

Zu lhrer Information:

Rugen ist eine Insel in der Nordsee und ein beliebtes Ferienziel fur deutsche Familien. Rigen ist eigentlich
ein Archipel mit 18 Inseln und Inselchen. Seine Flache betrdgt insgesamt 1000 Quadratkilometer!
Fast 580 km Kustenlinie bieten abwechslungsreiche Ausblicke Gber Land, See und bizarre Kusten.
Mehr tber Rigen erfahren Sie und Ihre Schiler auf der Webseite: www.ruegen.de

AnschlieBend stellen die Schiler Hypothesen auf, wohin die Familie Alexiou fahrt und begriinden ihre
AuBerung. Achten Sie dabei darauf, dass die Schiiler die weil-Sétze, die sie schon gelernt haben,
richtig formulieren.

Mogliche HA: - AB, S. 111: WS zu KB, A1., S.128 ergdnzen und lernen,
- Sie kdnnten die Schiler auffordern, im Internet oder in der Enzyklopadie Informationen
Uber Rigen oder andere beliebte Ferienorte in Deutschland zu finden und einen kleinen
Text dartber zu schreiben.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Die Familie Alexiou hat Carmen zum Flughafen gebracht und ist nun auf dem Weg nach
Hause. Im Auto diskutieren sie dartber, wohin sie in den Ferien fahren. Maria-Christine
und Andreas mochten nach Spanien fahren, um Carmen wiederzusehen, aber Frau Alexiou
meint, dass sie nach Paros fahren missen, weil die Oma am 15. August Namenstag hat.
Die Kinder schlagen vor, dass sie zuerst nach Spanien und dann nach Griechenland fahren
und Ubernehmen die Aufgabe, sich nach den Preisen fiir Flugtickets zu erkundigen.
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Lernziele: Kommunikation: Ferien/ eine Reise planen
Wortschatz: zum Thema ,Ferien”
Grammatik: Wohin? — nach / auf, Stellung der temporalen und lokalen Angaben im
Satz
Kursbuch Arbeitsbuch
B2,S5.129 1.,S. 100
C3,S.129 2.,S.100
C4.a,b,S.129 WS zu KB, S.129: S. 111

Es ist zu empfehlen, dass die Schuler den Dialog KB, B 2., S. 129 bei geschlossenen Kursblchern horen.
Sie wissen ja noch nicht, wohin die Familie Alexiou in den Ferien fahrt und werden sicher mit
Spannung das Gesprach verfolgen. Stellen Sie dann Fragen zum Globalverstandnis! (Das sollten Sie
natdrlich auch tun, wenn die Schiler den Dialog bei offenen KB gehért haben).

- Wohin mochten Andreas und Maria-Christine fahren?

- Was meint Frau Alexiou? Wohin mussen sie fahren? Warum?
- Was schlagt Maria-Christine vor?

- Was meint Herr Alexiou? etc.

AnschlieBend kénnen die Schiler ihre Meinung auBern: Wie finden sie es, dass Andreas und Maria-
Christine nach Spanien wollen? Ist es wirklich nétig, dass sie nach Paros fahren? etc. Die Schuler
lesen den Dialog rollenverteilt. Lassen Sie die Schiler alle Ortsangaben im Dialog unterstreichen und
rund um das von lhnen gegebene Fragewort ,,wohin?” an der Tafel erganzen, z.B.

nach Spanien nach Paros

nach Athen

auf die Insel

Die Schiler kénnen jetzt selbst die Regel entdecken und formulieren, z.B.:
Orav mnyaivw o€ pia xwpa/ méAn 1 o€ vnai, T0 010i0 T0 avaPépw WE TO OVOUd TOoU, XPNOILOTIOIW TNV
mpdBeon nach, evw érav Aéw o1 Tnyaivw aTo vnaoi xwpic va Aéw 1o dvoud Tou, xpnaoiuorroiw auf die.

Dann erganzen die Schuler im KB, C 3., S. 129 die Satze.

Damit Sie feststellen, ob die Schiler die lokalen Prapositionen verstanden haben, lassen Sie sie im
AB, 1., S. 100 die Prapositionen erganzen. Das ist eine Zusammenfassung des Dialogs, den sie im
KB, B 2., S. 129 gelesen haben. KB, C 4.a., S. 129: Stellen Sie den Schilern Fragen mit ,wann”, z.B.:
- Wann mochte Maria-Christine nach Spanien fahren?
- Wann muss die Familie nach Paros fahren?
- Wann mochte Maria-Christine nach Athen fliegen?

Die Schdler suchen die Antworten im Dialog, unterstreichen die Satze mit den temporalen und den
lokalen Angaben und antworten auf lhre Fragen. Schreiben Sie (oder ein Schiler!) danach die Satze
an die Tafel, damit die Schuler die Stellung der Angaben erschlieBen kénnen, z.B.:

- Sie mochte in den Ferien nach Spanien fahren.
- Die Familie muss am 15. August nach Paros fahren.
- Sie mochte Anfang August  nach Athen fliegen.

Fragen Sie die Schler, was sie bezlglich der Stellung der Satzglieder bemerken:
Moio¢ €ival mpwrog, 0 TPOadIoPICOS TOU TOTTOU 1 TOU XPOVOU;
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Nachdem sie die Regel entdeckt haben, kénnen sie die Regel und die beiden Beispiele im KB, C 4.b., S.
129 erganzen.

In AB, 2., S. 100 missen die Schuler Satze bilden, in denen es sowohl temporale als auch lokale Angaben
gibt. Auf diese Weise iiben sie die Syntaxregel, die sie gelernt haben. Diese Ubung kénnten die
Schiler auch als Hausaufgabe machen. Es ist auch moglich, dass die Schuler selbst dhnliche Notizen
auf kleine Zettelchen schreiben und damit eine Collage machen. Die Notizen werden versprachlicht.

Mogliche HA: - AB, 2., S. 100,

- AB, S. 111: WS zu KB, S.129 erganzen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen ruft aus Spanien ihre Gastgeber an. Sie spricht mit Maria-Christine und ladt sie
und ihre Familie nach Barcelona ein.

Lernziele: Kommunikation: jdn einladen, eine Einladung annehmen/ ablehnen
Wortschatz: zum Thema ,Einladung”, temporale Angaben

Horverstandnis Gben: globales Horen

Kursbuch Arbeitsbuch
B5.,S.130 3.,S.101
C6.,5.130 4.,S.101
C7.,S.130 5.,S.101
WS zu KB, S.130: S. 111

Die Schiler schlagen KB, B 5., S. 130 auf. Bevor sie das Telefongesprach horen, (was naturlich bei
geschlossenen Kursbichern interessanter ist) schauen sie das Bild an und stellen fest, dass es sich
um ein Telefongesprach zwischen Carmen und Maria-Christine handelt. Die Schuler kénnen zur
Vorentlastung des Horverstandnisses Hypothesen aufstellen, was die beiden Madchen sagen. Dann
horen sie die Aussagen von Carmen und Maria-Christine einmal und versuchen, sie zu ordnen. Sie
horen zur Kontrolle das Gespréach ein zweites (eventuell auch drittes!) Mal.

AnschlieBend spielen die Schuler das Telefongesprach in Rollen vor.

Zu KB, € 6., S. 130 suchen die Schuler die Antworten im Telefongesprach und ergénzen sie in der Ubung.
Auf diese Weise stellen sie die Kombination der Zeitangaben fest. Lassen Sie die Schiler weitere
Kombinationen bilden.

Damit Sie feststellen, ob die Schiler die Zeitangaben verstanden haben, stellen Sie ihnen personliche
Fragen mit “Wann", z.B.:

- Wann habt ihr Deutsch?  (z.B. Montag Morgen)
- Wann habt ihr Religion?  (z.B. Dienstag Mittag)
- Wann spielst du FuBball/ Basketball/...? (z.B. Mittwoch Nachmittag)

Die Schiler haben im Telefongesprach von Carmen und Maria-Christine gelesen und vorgespielt, wie
man jemanden einlddt und wie man auf eine Einladung reagiert. Im KB, C 7., S. 130 lesen sie die
dazugehorigen Redemittel, die sie anschlieBend im AB, 3., S. 101 benutzen kénnen. Zu zweit spie-
len sie kleine Dialoge anhand des Dialoggerists. Dann lassen Sie lhre Schiler mit Hilfe der
Redemittel im KB, C 7., S. 130 eigene Dialoge bilden. Ein Schiler 1adt einen Mitschiler z.B. ins Kino
ein und der Mitschiler reagiert spontan auf die Einladung.

Im AB, 4., S. 101 wiederholen die Schuler die temporalen Prapositionen kombiniert mit den Zeitangaben,
die sie in dieser Lekion gelernt haben. In dieser Ubung wird den Schiilern klargemacht, dass man
bei den neuen Zeitangaben keine Préposition benutzt. Wenn die Schiiler diese Ubung gemacht
haben und die Zeitangaben wiederholt haben, kénnen sie im_AB, 5., S. 101 mit diesen Zeitangaben
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und den Ausdriicken, die in der Ubung vorkommen, Satze bilden. Es gibt keine einheitliche Lésung
fir diese Ubung. Jeder Schiiler kann seine eigenen Satze bilden. Wenn Sie diese Ubung in der
Klasse bearbeiten, dann kénnen Sie die Klasse in vier Gruppen teilen. Jede Gruppe hat die Aufgabe,
zwei von den acht Satzen zu bilden, so dass die Schuler schneller fertig sind und die Ergebnisse in
der Klasse besprechen. Die Satze, die bei jeder Gruppe Ubrig bleiben, bilden die Schiiler zu Hause.
Mogliche HA: - AB, 5., S. 101,
- AB, S. 111 : WS zu KB S.130 erganzen.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Andreas ist im Reiseblro und informiert sich Gber Flugverbindungen und Flugpreise. Am
Abend diskutiert die Familie beim Abendessen Uber die Ferienplane. Frau Alexiou sagt,
dass eine Postkarte von den GroBeltern aus Salzburg gekommen ist. Sie laden Familie
Alexiou nach Salzburg ein. Andreas und Maria-Christine méchten aber nicht nach Salzburg
fahren. Frau Alexiou schlagt vor, dass Carmen nach Paros mitkommt.

Lernziele: Kommunikation: sich Uber eine Reise/ den Flugplan/ die Flugpreise informieren,
Ferien planen
Wortschatz: Monate, Flugreise (Plan, Gesellschaft, Karten, Preise),
Grammatik: temporale Angaben
Horverstandnis Gben: selektives Horen

Sprachmittlung
Schriftlicher Ausdruck: eine Postkarte schreiben

Kursbuch Arbeitsbuch

B8.,S. 131 6., S. 102

C,S.131 7.,5.102

B9,S. 132 WS zu KB, S.131-132: S. 111

Bevor die Schiler das Kursbuch aufschlagen, fragen Sie sie, wer schon einmal nach Deutschland geflogen
ist, mit welcher Fluggesellschaft er/sie geflogen ist, oder was sie Uber Flugverbindungen nach
Deutschland wissen. Die Schiler bringen ihr eigenes Vorwissen in den Unterricht ein.

Dann schlagen die Schiler KB, B 8., S. 131 auf und schauen sich zuerst die Flugplane von Luftair und
Hansa Berlin an. Bearbeiten Sie zusammen mit den Schilern die Flugplane. Kénnen die Schiler ver-
stehen, dass die Luftair nicht direkt fliegt, sondern tGber Minchen? Erkldren Sie ihnen, dass der
Flughafen in Minchen ,Franz Josef Strauss” heiBt. Die Abkirzung TXL steht fur den Flughafen in
Berlin, MUC fur Minchen und BCN fur Barcelona. Erkldren Sie ihnen auch, dass sowohl auf dem
Flugplan von Luftair als auch auf dem von Hansa Berlin links die Flugnummer steht, daneben das
Abflugdatum und in der Mitte die Abflugzeit (Ab) und die Ankunftszeit (An). Wenn das Flugzeug
nicht direkt fliegt, steht bei Hansa Berlin VIA. Da wirde die Stadt der Zwischenlandung stehen.
.Klasse” steht nur bei Luftair, hier helfen den Schilern ihre Englischkenntnisse. Zum Schluss steht
der Flugpreis. An der Tafel konnen Sie die Abklrzungen folgendermaBen festhalten, um den
Schilern eine Hilfe zum Ergdnzen des Dialogs zu bieten:

TXL : Tegel Berlin Ab: Abflugzeit

fliegen

MUC: Minchen << An: Ankunftzeit

VIA: Zwischenlandung BCN: Barcelona

Flugnr: Flugnummer  Flugpreis
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Dann lesen die Schiler den Dialog und ergdnzen ihn in Partnerarbeit. Danach spielen sie ihn in Rollen vor.
AnschlieBend fordern Sie die Schiler auf, alle Zeitangaben im Dialog zu unterstreichen. Schreiben Sie
Abflugs- und Ankunftsort an die Tafel und lassen Sie die Schiler die Zeitangaben erganzen, z.B.:

WANN?
von Berlin nach Barcelona: Mitte Juli
von Barcelona nach Paros: Anfang August
von Paros nach Berlin: Ende August
Luftair: von Berlin nach Barcelona: im Juli/ taglich

Die Schiler lernen Kombinationen von Zeitangaben und erschlieBen, dass man mit den Monaten die
Préposition ,,im” benutzt (Gehen Sie nicht darauf ein, dass es sich um in + dem = Dativ handelt!).
Dann lesen die Schuler im KB, C, S. 131 die Monate.

Damit die Schiler ,,im+Monate” benutzen, kdnnen Sie ihnen Fragen stellen, wie z.B.:

- Wann hast du Geburtstag? - Im Juni

- Wann im Juni? - Ende Juni

- Wann habt ihr Ferien? - Im August.

- Wann im August? - Anfang August.
Internetprojekt

Die Schiler besuchen im Internet Webseiten deutscher Fluggesellschaften. Der Lehrer gibt eine Reihe von
Reisezielen und die Abflugs- und Ankunftsdaten vor. Die Schuler notieren die benotigten
Informationen, um danach Dialoge im Reiseburo zu simulieren.

Zu lhrer Information:

Der Begriff ,Charterflug” bedeutet in Abgrenzung zum , Linienflug”, dass ein Reiseveranstalter bei einer
Fluggesellschaft auf eigenes Risiko Flugplatze chartert / einkauft, um sie beispielsweise mit
Unterklnften in einem Hotel und einem Transfer vom Flughafen zum Hotel zu einer Pauschalreise
zu bindeln und mit einem Gesamtpreis zu verkaufen. Charterfllige sind preisgunstiger, sie fliegen
meistens nur einmal in der Woche, nur in der Hochsaison und zu beliebten Ferienzielen.

Dann hoéren die Schiiler im KB B9., S. 132 das Gesprach der Familie Alexiou beim Abendessen und l6sen
die Richtig-Falsch-Ubung. Besprechen Sie die Losungen mit den Schiilern, eventuell indem Sie den
Hortext abschnittweise vorspielen.

Die Schuler lesen die Postkarte. Sie bekommen viele landeskundliche Informationen in Bezug auf die
Aktivitaten der Osterreicher in den Sommerferien. Stellen Sie Fragen zum Verstandnis, z.B.

- Was kann Familie Alexiou in den Sommerferien in Salzburg machen?
- Wie ist es im Sommer auf dem Bauernhof?
- Was mussen die Kinder unbedingt sehen?

Erarbeiten Sie mit den Schulern die Form einer Postkarte: wo stehen die Adresse, der Ort und das
Datum? Lassen Sie sie die Anrede, den Schluss und die GruBformel unterstreichen. Sie kénnen fol-
gende Skizze an der Tafel festhalten.

Hallo Carmenl!

Liebe Carmen!/ Lieber Andreas!
Vielen Dank fir deine Postkarte....

Schreib mir bald!
Viele GriiBe,

dein/ deine....
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Im AB, 7., S. 102 sollen die Schiler eine Postkarte an die GroBeltern von Andreas und Maria-Christine in
Salzburg schreiben. Sie antworten auf die Fragen, die die GroBeltern auf ihrer Postkarte gestellt
haben, und lehnen ihre Einladung ab, weil sie nach Paros fahren. Das Schreiben der Postkarte ist
stark gesteuert, deshalb kénnen Sie die Aufgabe auch als Hausaufgabe aufgeben.

Zum freieren schriftlichen Ausdruck kénnten Sie Karton in PostkartengréBe schneiden. Jeder Schiler
bekommt eine solche Postkarte. Auf der einen Seite konnen sie etwas zeichnen, z.B. eine Insel, und
auf der anderen schreiben sie einen Text an einen Mitschiler. Die Postkarten konnen in der Klasse
ausgehangt werden.

Sie konnten auch als Thema fur die Postkarte , die Einladung” geben. Weisen Sie die Schiler auf
KB, C4., S. 129 und auf die spachlichen Mittel fir eine Einladung im KB, C 7., S. 130 hin. Schlagen
Sie vor, dass sie den Empfanger mit einem ,weil — Satz” davon Uberzeugen kénnten, warum er die
Einladung annehmen sollte.

AB, 6., S. 102 ist eine Sprachmittlungsaufgabe. Die Schiiler hoéren das Gesprach zwischen Andreas und
seiner Oma aus Paros. Sie machen Notizen auf Griechisch und dann berichten sie auf Deutsch,
worUber sich Andreas und seine Oma unterhalten haben.

Mogliche HA: - AB, 7., S. 102,

-AB, S.111: WS zu KB S.131-132.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Nach dem Abendessen ruft Maria-Christine Carmen an und ladt sie nach Paros ein. Carmen
findet die Idee gut und bittet Maria-Christine, ihr Informationen tber Paros zu schicken.
Lernziele: Kommunikation: jdn einladen
Wortschatz: Ferienplanung, Verkehrsmittel, die Verben ,fahren”, ,gehen”,
.fliegen”
Grammatik/ Syntax: modale Prapositionen, Stellung der Zeit-, Art- und Ortsangaben
im Satz
Horverstandnis Gben: globales/ selektives Horen
Leseverstehen: selektives Lesen

Schriftlicher Ausdruck: einen Brief schreiben

Kursbuch Arbeitsbuch

B 10, S. 132 8.,5.103

C, S.133 9.,S.103

10.,S. 104

11.,S. 105

12.,S. 106

13.,5.107

WS zu KB, $.132-133: S. 111

Die Schiler wissen schon, dass die Familie Alexiou in den Ferien nach Paros fahrt und dass Carmen einge-
laden ist. Bevor sie das Kursbuch aufschlagen, lassen Sie sie Hypothesen dariiber aufstellen, ob
Carmen mit der Familie nach Paros fahren wird. AnschlieBend schlagen sie KB, B 10., S. 132 auf. Es
gibt jetzt zwei Mdglichkeiten: Entweder lesen die Schiler die Aussagen, versuchen sie zu ordnen und
kontrollieren ihre Lésungen dann beim Héren des Dialogs von der CD. Oder sie héren den Dialog, ord-
nen dabei die Aussagen und héren den Dialog — eventuell in Abschnitten — noch einmal zur Kontrolle.

Die Schuler kénnen dann in Rollen das Gesprach vorspielen oder sie kénnen das Gesprach verandern,
indem Carmen die Einladung ablehnt. Sie benutzen dazu die Redemittel, die sie im KB, C7., S. 130
gelernt haben.
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Danach kénnen Sie die Schiler fragen, wie Carmen nach Athen und dann nach Paros fahren wird und
erstellen ein Tafelbild wie folgt:

mit dem Flugzeug mit dem Schiff

Damit die Schiler mehr Verkehrsmittel benennen kénnen, lesen sie die Tabelle im KB, C, S. 133. Gehen
Sie nicht darauf ein, dass die Artikel nach der Praposition ,mit” im Dativ stehen. Es gentigt zu
diesem Zeitpunkt, folgende Tafelnotiz zu geben:

| das Auto } it dem 9% AU Gie Bahn = mit der Bahn

der Zug der Zug

Fordern Sie auch die Schiler auf, die Verben in den drei Satzen zu unterstreichen, und fragen sie, ob sie
den Unterschied zwischen diesen Verben erschlieBen konnen. Lassen Sie die Schuler auch
AB, 8., 9., S. 103 aufschlagen, damit sie mehr Ubung im Gebrauch der Verben ,fahren, gehen,
fliegen” und der Verkehrsmittel erwerben. Dann suchen die Schiler die in der Ubung 9 erwéhnten
Lander und Stadte auf der Europa-Karte im Arbeitsbuch. Wer schneller ein Land oder eine Stadt
gefunden hat, steht auf und zeigt den Mitschilern das Land/die Stadt auf der Europa-Karte, die es
in der Klasse gibt, oder auf der Karte im Arbeitsbuch.

KB, C, S. 133: Fordern Sie die Schuler auf, den Satz im ersten Zug zu lesen und zu ,studieren”!.

Was fallt ihnen auf? Weisen Sie darauf hin, dass der erste Satz mit der Person (Subjekt) anfangt,
wahrend der zweite mit der Zeit beginnt und lassen Sie sie die Ubrigen Angaben erganzen.

Fragen Sie sie, an welcher Stelle im ersten Satz die Zeit-, Art-und Ortsangabe steht, welche Angabe
zuerst steht und welche danach folgt. Auf diese Weise kénnen die Schiler selbst die Regel entdeck-
en und sich besser merken.

Dazu trdgt auch die winkende Hand mit den Anfangsbuchstaben der drei Worter (Zeit, Art, Ort) bei. Die
Aussprache der drei Buchstaben ist mit dem italienischen GruB ,Ciao” identisch, was als
.Eselsbriicke” benutzt werden kann.

Sie kénnen auch an der Tafel Wagons zeichnen und Worter vorgeben, die die Schiler hinein schreiben,
z.B.:

Ich / mit dem Auto / nach Patras / fahre / am Freitag

Im AB, 10., S. 104 gibt es ebenfalls eine Ubung zur Festigung der ZAO-Regel. Die Schiiler bilden S&tze
und schreiben sie in die Zlge. Die Satze fangen entweder mit dem Subjekt oder mit der Zeitangabe
an. Die Schuler kénnen sie auch als Hausaufgabe machen.

AB, 11., S. 105 ist ein Wettbewerb. Die Klasse wird in Gruppen von 3 — 4 Schiilern geteilt. Jede Gruppe
soll mit den vorgegebenen Wortern Satze bilden, die sowohl formal als auch inhaltlich korrekt sein
sollen. Lassen Sie die Schiler in 10 Minuten so viele Satze wie moglich bilden. Die Gruppe, die die
meisten richtigen Satze gebildet hat, gewinnt.

AB, 12., S. 106 ist ein Horverstandnis, das sowohl das globale als auch das selektive Héren Gbt.

- Als Vorentlastung zum Hoérverstdandnis betrachten die Schiler die Fotos der Reiseziele der
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Nachbarn von Familie Alexiou. Besprechen Sie mit ihnen, welche Orte abgebildet sind.

- Dann héren sie die Aussagen insgesamt und notieren nur, wer wohin fahrt, d.h. sie schreiben zu
jedem Foto den richtigen Buchstaben.

- Danach horen sie die Aussagen noch einmal abschnittweise und notieren, wann und womit jede
Person in die Ferien fahrt.

- Nachdem Sie mit den Schulern die Horverstandnisaufgaben kontrolliert haben, kénnen die Schuler
mundlich beschreiben, wann, womit und wohin die Nachbarn in die Ferien fahren. Sie bilden
also Satze nach der Regel, die sie gelernt haben.

AB, 13., S. 107 ist ein Leseverstehen. Die selektive Lesefahigkeit der Schiiler wird getbt. Sie lesen zuerst
die Fragen, die Carmen Maria-Christine gestellt hat und dann lesen sie den Text. Fordern Sie die
Schiler auf, die Antworten auf die Fragen im Text zu unterstreichen, so dass sie dann die
Antworten schriftlich formulieren kénnen. Dieser Text dient nicht nur der Ubung des
Leseverstandnisses, sondern bietet den Schiilern auch landeskundliche Informationen tber die
Reiseziele, die Unterkunft und die Aktivitaten der Deutschen in den Sommerferien.

Mogliche HA: - AB, 10., S. 104,

- KB, C, S. 133: Die Schiiler sollen Carmen einen Brief schreiben und ihr beschreiben, wie
sie am besten zu ihrem Wohnort kommen kann. Sie benutzen auf diese Weise die
Syntaxregel, die sie gelernt haben, die Verkehrsmittel und die Verben ,fahren, gehen,
fliegen” in einer Situation, die fur sie personlich Bedeutung hat.

- AB, S. 111: WS zu KB, S.132 — 133 ergdnzen.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine sucht im Internet nach Informationen tber Paros, um sie Carmen zu
schicken. Vor der Reise schreibt Carmen Maria-Christine eine E-Mail und fragt sie, was sie
mitbringen soll. Wir erfahren auch, wohin die Freunde von Andreas und Maria-Christine in
den Ferien fahren.

Lernziele: Wortschatz: Sommerkleidung, Badesachen
Leseverstandnis: globales Lesen / Sprachmittlung
Landeskunde: beliebte Ferienziele der Deutschen

Schriftlicher Ausdruck: E-Mail schreiben

Kursbuch Arbeitsbuch

D11,S. 134 14.S. 108
D12,S.135 15.S. 109

D 13,S.136 WS zu KB S.135: S. 111

Die Schdler schlagen KB, D 11., S. 134 auf. Bevor sie die Internettexte lesen, fragen Sie sie, ob sie die
Insel Paros besucht haben und was sie Uber die Insel wissen. Sie kdnnen an der Tafel ein
Assoziogramm machen und die Schdler erganzen auf Griechisch, was sie Gber die Insel wissen, z.B.:

lMapoikid/ Ndouooa
lMavayid EkarovramnAiavi

KukAGSec @
. KoAuutrriBpeg

Da die Texte schwierig sind, hilft das Assoziogramm den Schilern, die Texte leichter zu verstehen. Die
Schiler kénnen in 6 kleinen Gruppen arbeiten. Jede Gruppe Ubernimmt einen Text und versucht
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den Titel des Textes zu finden. Raten Sie den Schulern, die Texte global zu lesen, d.h. sich nicht auf
Einzelheiten zu konzentrieren, sondern nur auf diese Worter und Satze, die sie verstehen und die
ihnen helfen, den Inhalt des Textes zu erschlieBen. Zum Schluss erzahlt jede Gruppe auch, ob sie
etwas Neues Uber Paros aus dem Text erfahren hat.

Zu lhrer Information:

Informationen Uber Griechenland auf Deutsch kénnen Sie auf der folgenden Internetseite finden:
www.griechenland.de

Als Projekt konnen die Schiler im Internet nach Informationen tber Orte in Griechenland (z.B.
Thessaloniki, Patras, Santorini...) suchen. Mit diesen Informationen konnen sie auf ein A4-Blatt
einen kleinen Text darlber schreiben und Fotos von diesem Ort kleben.

Im KB, D 12., S. 135 lesen die Schiler die E-Mail von Carmen. Sie erfahren, dass Carmen Anfang August
nach Griechenland kommt und dass sie Ratschldge benétigt, was sie mitnehmen soll. Die Schuler
sollen auf die E-Mail von Carmen antworten. Auf dieser Seite stehen viele neue Worter, die zum
Thema ,, Sommerferien” gehoren. Diese Worter sollen die Schiler auch benutzen, damit sie Carmen
raten, was sie mitbringen soll. Bevor die Schiler die E-Mail schreiben, kénnen Sie mit ihnen die
neuen Worter auf spielerische Weise eintiben. Ein Schiler kommt an die Tafel und zeichnet, was
Carmen mitbringen soll. Die anderen Schiler mussen das richtige Wort finden. Wer es gefunden
hat, darf weitermachen.

Nun schreiben die Schuler die E-Mail. Raten Sie ihnen, ihre Vorschldge auch zu begriinden, z.B.

- Du sollst deinen Bikini mitbringen, weil wir jeden Tag schwimmen.

Im KB, D 13., S. 136 erfahren die Schuler, wohin Eleni, Ali und Oliver in den Ferien fahren und dass
Stefan in den Ferien in Berlin bleibt. Die Schuler suchen diese Orte auf der Europa- oder auf der
Deutschland-Karte und teilen ihren Mitschilern mit, wo sie liegen, z.B.:

- Mallorca ist in Spanien.
- Die Nordsee ist in Deutschland.

Dann stellen die Schuler Hypothesen auf, warum Stefan in Berlin bleibt, warum Eleni nicht nach
Griechenland, sondern nach Mallorca fahrt, warum Ali ein Reiseziel in Deutschland ausgewahlt hat
und warum Oliver in die Turkei fahrt.

Zum Schluss beschreiben die Schuler ihr ,Wunsch”-Ferienziel. Sie wahlen einen Ort aus und sagen, wann
und wie sie hinfahren werden und warum sie diesen Ort ausgewahlt haben.

AB, 14., S. 114 ist ein Kreuzwortratsel zur Wiederholung bzw. Erweiterung des Wortschatzes zum Thema
.Ferien”. Erkldren Sie den Schulern die unbekannten Worter (vielleicht auch mit Pantomime). Die
Schuler kénnen die Aufgabe in Partnerarbeit oder als HA machen.

AB, 15., S. 115 ist eine Leseverstehensaufgabe und gleichzeitig bietet sie den Schilern Informationen
tber Osterreich. Die Schiiler lesen die Texte selektiv und suchen nach Informationen zu den
vorgegebenen Themen (Natur, Sport, Spezialitdten, Sehenswirdigkeiten). Sie unterstreichen die
Informationen in den Texten und erganzen sie in der Tabelle. Sie kénnten auch die Schler in 4
Gruppen teilen. Jede Gruppe Gbernimmt ein Thema und sucht in den Texten nach Informationen
Uber dieses bestimmte Thema. Zum Schluss tauschen sie ihre Informationen aus.

Mogliche HA: - AB, 14., S. 114,

- AB, S 118: WS zu KB, S.135 ergdnzen.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Die Testvorschlage sind als eine Art , Testtypologie” aufzufassen. An ihnen kénnen Sie sich orientieren,
um gemaB den Bedirfnissen lhrer Klasse entsprechende Tests zu erstellen.
Sie finden im folgenden Testvorschlage zu
- Grammatik
- Wortschatz
- Leseverstehen
- Horverstehen
- Schriflichen Ausdruck
- Diktaten
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Testvorschlage zur Grammatik

Beispiel zu Lektion 1: offene — geschlossene Aufgaben

Zu den Lernzielen dieses Kapitels gehoren die Fragen nach dem Namen, dem Alter, dem Wohnort, der
Herkunft und ihre Antworten. Anhand der offenen Aufgaben kénnen Sie zwar feststellen, inwieweit
der Schuler die Sprache benutzen kann, sie sind aber fur schwache Schuler nicht geeignet.
AuBerdem lasst sich nicht immer eindeutig nachweisen, worauf ein Fehler zurlckzufthren ist.

Hier ein Vorschlag fur eine Aufgabe, die den Schuler schrittweise zur Losung fuhrt.
1. Zuerst soll der Schuler die Fragepronomen mit den Verben verbinden:
w \Verbinde die Fragepronomen mit den passenden Verben!

wie? kommen
woher? heiBen
wo? sein

wie alt? wohnen

2. Dann soll er die 2. Person Singular der Verben bilden:
m Schreib das Verb in der 2. Person Singular!

heiBen = du heiBt
kommen -
sein -
wohnen -

3. AnschlieBend formuliert er die vier Fragen, die er in diesem Kapitel gelernt hat, indem er die
Lésungen der Aufgaben 1. und 2. kombiniert:
m Du hast einen neuen Mitschiler / eine neue Mitschdlerin. Stell ihm / ihr Fragen!
a. évopa: Wie heiBt du?
b. karaywyn:
C. TOTTOS KATOIKIag:
d. nAikia:
4. Sie kdénnen auch eine geschlossene Aufgabe geben, in der die Verbformen und die Prapositionen
verlangt werden:
m Ergéinze im folgenden Test die fehlenden Verben und Prépositionen!
Hallo, Sabine!
Ich ... Anna. Ich komme ... Griechenland. Ich wohne ... Athen. Ich ... 14 Jahre alt. Ich
spiele gern Tennis. Du auch? Schreibst du mir?
Viele GriBe
deine Anna
5. a. Die folgende offene Aufgabe ist fir starkere Schuler geeignet. Der Schiler soll vier Fragen
bilden. Thm wird eine kommunikative Aufgabe auf Griechisch gestellt, was bedeutet, dass sie
auch als Sprachmittlungsaufgabe dienen kann, z.B.:
w» Schreib die vier Fragen auf Deutsch!
Mvwpieis o’ éva maptu pia kotéAa / éva aydpi GAAng ebvikdétnrag. MiAag uadi ng / Tou kai pwrdg: 1.
mwg Tov / v Aéve. 2. amd mou kardyeral. 3. mou pével. 4. Téowv xpovwv &ivar.

1. ?
2. ?
3. ?
4. ?

5. b. Wollen Sie obige Aufgabe schwieriger gestalten, kénnen Sie von den Schilern
zusétzlich verlangen, dass sie zu den Fragen eine passende Antwort geben.

5. ¢. Eine Variante der in a. vorgeschlagenen Aufgabe ist folgende, in der die Antworten
vorgegeben werden:
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m Finde die passenden Fragen!

1. ? Georg.

2. ? Aus Griechenland.

3. ? In Athen.

4. ? Ja, ich wohne in Athen.
5. ?15.

Beispiel zu Lektion 3: Luckentexte
In Luckentexten kdnnen Sie bestimmte Phanomene, wie z.B. Verben, erfragen.
Es gibt zahlreiche Moglichkeiten, Lickentexte zu gestalten.

a. Der Luckentext wird ohne Vorgaben gegeben:

m Finde passende Verben in der richtigen Form!

Liebe Anna!
Mein Name Stefan. Ich in Berlin und ich vierzehn Jahre alt.
Mein Hobby Musik. Ich Gitarre in einer Band. ...

b. Bei schwdcheren Schilern besteht die Mdglichkeit, die fehlenden Worter in einem Schittelkasten
vorzugeben, wobei folgendermaBen variiert werden kann (die folgenden Vorschldge beziehen
sich alle auf die Ubung a.):
b1. die Verben sind schon konjugiert:
m Ergcinze die folgenden Verben im Text!
ist bin ist
| spiele wohne
b2. die Verben stehen im Infinitiv und massen in der richtigen Form eingesetzt werden:
w Frgcinze die folgenden Verben in der richtigen Form im Text!
sein sein sein
| spielen wohnen
b3. es werden mehr Verben angegeben als gebraucht:
m \W/dhle passende Verben und ergdnze sie in der passenden Form!
sein spielen kommen
| sein wohnen sein machen
b4. die vorgegebenen Verben kénnen mehrmals gebraucht werden:
m Frgcinze folgende Verben in der richtigen Form im Text. Du kannst die Verben mehr als einmal
wdhlen!
1 sein wohnen spielen
Zum Abschluss sei bemerkt, dass sich aus der Kombination obiger Varianten weitere Moglichkeiten
ergeben, den Schittelkasten zu gestalten.

Beispiel zu Lektion 5: Cloze-test

Der Cloze-test ist eine kombinierte Aufgabe. Er testet Grammatik, Wortschatz, die Méglichkeit der
Schuler, Hypothesen aufzustellen und das Kontextwissen heranzuziehen. Der Anfang und das Ende
des Textes werden ohne Liicken gegeben. In dem Ubrigen Text fehlt jedes zweite oder dritte Wort
bzw. die Halfte jedes zweiten oder dritten Wortes.

Zu diesem Zweck kann man zusammenhadngende Texte aus Kurs- oder Arbeitsbuch leicht abwandeln
oder Dialoge in zusammenhdangende Texte umformen und die entsprechende Anzahl von Licken
frei lassen. Je naher der ,neue” Text dem bekannten Text aus Kurs- oder Arbeitsbuch ist, desto ein-
facher ist der Test, da sich viele Liicken auch einfach durch die Erinnerung an den unterrichteten
Text ausfillen lassen. Ist der Text hingegen stark abgeandert, so mussen die Schiler wirklich erken-
nen, was in die jeweilige Licke einzusetzen ist. Denkbar ist eine Kombination von beiden
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Techniken, also ein Text, der zur Halfte aus einem mehr oder weniger bekannten Text und zur
Halfte aus einem stark umgearbeiteten Teil besteht.
Hier ein Beispiel mit einem leicht abgewandelten Text aus dem Arbeitsbuch:
m Ergdnze im folgenden Text die Liicken sinngemdB zu vollstdndigen Wortern!

Hallo, Stefan!

Wie geht's? Mir geht es nicht so gut, denn ich habe so viele Facher in der Schule und ich
muss so viel lernen. Latein habe i dreimal in d Woche. Das i so lang-
weilig. Do habe ich z Stunden Sport. spielen FuBball.

D pro Woche wir Mathe. M Lieblingsfach ist a

Musik. Da wir Gitarre, Schl und singen. D Musiklehrer ist
t I Schreib mir auch Uber deinen Stundenplan!

Viele GriiBe

dein Andreas

Beispiel zu Lektion 5: Abgestufte Testaufgaben

Im finften Kapitel lernen die Schiler den unbestimmten Artikel, seine Negation und das
Possessivpronomen im Nominativ und Akkusativ. Man sollte dem Schiler alles vorgeben, was ihm
helfen kann, Fehler zu vermeiden, denn wenn z.B. in unten angeftihrter Aufgabe der Artikel eines
Nomens nicht bekannt ist, wird der Schiler wahrscheinlich alle Licken falsch einsetzen.
m Frgcdinze ein-, mein- oder kein- im Nominativ oder Akkusativ!

a. (der Taschenrechner)

Carmen: Wie heiBt das auf Deutsch, Andreas?

Andreas: Taschenrechner. Das ist Taschenrechner.

Carmen: Brauche ich Taschenrechner?

Andreas: Nein, du brauchst Taschenrechner. Du nimmst
Taschenrechner.

b. (die Federtasche)

Carmen: Was ist das?

Andreas: Das ist Federtasche. Hast du Federtasche, Carmen?

Carmen: Nein, ich habe Federtasche. Federtasche ist in Spanien.
Ich kaufe Federtasche.

C. (das Worterbuch)

Carmen: Ist das Worterbuch?

Andreas: Nein, das ist Worterbuch, sondern Grammatikbuch.

Carmen: Schade, ich brauche Worterbuch.

Andreas: Kein Problem: Nimm Worterbuch.

Beispiel zu Lektion 7: Testaufgaben mit Unterstutzung
durch die Muttersprache

Die Schiler sollen weil-Satze mit bekanntem Wortschatz bilden. Sie kénnen eine Frage auf Griechisch
stellen und die Schiler mit einem Haupt- und mit einem Nebensatz auf Deutsch antworten lassen.
Dadurch dass die Frage auf Griechisch gestellt wird, kénnen Hilfen zu schwierigen Wortern
gegeben werden. Auf diese Weise wird die Aufgabe hinsichtlich des Wortschatzes entlastet und
starker auf das Hauptziel, namlich die Bildung von weil-Sdtzen konzentriert.
w Bilde aus den Wértern einen Haupt- und einen weil- Satz!
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1. Tarti mapayyéAver n Carmen vepo;
(Carmen — Wasser — bestellen / Didt — machen — sie)

2. Mari mnyaiver n Carmen aTo KEVTPO veOTNTAS;
(Carmen — in den Jugendclub — gehen / sie — die Band — wollen — héren)

Testvorschlage zum Wortschatz
Beispiel zu Lektion 2: Wortschatz in Paaren
Zu den Lernzielen des zweiten Kapitels gehort unter anderem der Wortschatz zum Thema Familie bzw.
die Verwandtschaftsbezeichnungen. Sie kénnten diese Worter auf folgende Weise verlangen,
vorausgesetzt, dass die Schuler diese Worter in Paaren gelernt oder gelibt haben.
m Ergéinze passende Nomen!
der Vater und (= die Eltern)
der Bruder und (= die Geschwister)
der Onkel und
der Sohn und
der Opa und (= die GroBeltern)

Beispiel zu Lektion 5: Wort- Bild Kombination

Die Schuler bekommen Bilder und zu jedem Bild 3 oder 4 Worter / Ausdriicke zur Auswahl. (Kopieren Sie
sich dazu die entsprechenden Seiten aus dem Kursbuch und basteln Sie daraus eine Collage.)
m Kreuze das passende Nomen an!

a) der Buntstift a) der Spitzer

b) der Bleistift b) das Lineal

c) der Filzstift ) der Radiergummi
d) der Kuli d) die Schere

a) das Heft a) der Malkasten

b) das Buch b) die Federtasche

¢) der Block ¢) der Taschenrechner
d) der Atlas d) das Notizbuch

Beispiel zu Lektion 6: Wortschatz im Kontext

Den Wortschatz sollte man mdglichst in einem Kontext abtesten. Im folgenden Beispiel werden die
Worter des sechsten Kapitels abgetestet. Die Worter sind vorgegeben und die Schiler sollen sie den
Abbildungen zuordnen.

Einen Test in dieser Form kénnen Sie von jedem beliebigen Bild im Kursbuch anfertigen, indem Sie das
Bild kopieren, eventuell bestehende Wérter ausléschen und die Woérter, die zugeordnet werden
sollen, darunter schreiben (z.B. KB, S. 84).

w Ordne die Bilder den Nomen zu!

> der Physikraum, <> die Toilette, > die Bibliothek, <> die Turnhalle, <> das Lehrerzimmer,
> die Kantine, > der Computerraum, > die Aula, C> die Klassenrdume, <> der Chemieraum
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Beispiel zu Lektion 6: Luckentext mit Unterstutzung
durch die Muttersprache

Der Schuler bekommt entweder einen Liickentext oder einzelne unvollstandige Satze. Das Wort wird auf
Griechisch an der Leerstelle angefthrt. Der Schiler tragt es auf Deutsch in die Lucke ein. Die
Vorgabe der griechischen Worter zielt nicht darauf ab, dass die Schiler diese Wérter Ubersetzen,
sondern dass das Ausfillen der Lucken inhaltlich entlastet ist, indem die Schuler erfahren, was
inhaltlich gefragt ist. Dadurch wird die Aufgabe im Hinblick auf das Leseverstdndnis entlastet; sie ist
vornehmlich auf den Wortschatz konzentriert, der jedoch, im Gegensatz zu anderen
Aufgabentypen, im Kontext erfragt wird.
w Ergdnze die fehlenden Worter auf Deutsch!

In der Pause sind die Schiler auf dem (mpoauAio) und spielen oder
(TPwve).

Sport machen sie in der (aiBouoa yuuvaaoTikrig) im
(io6yeio).

Da sind auch das (vpauuareia) und das Lehrerzimmer.

Da sitzen die Lehrer und (610pBwvouv).

Testvorschlage zum Schriftlichen Ausdruck

Beispiel zu Lektion 5: Offene Aufgabe (mit Leitpunkten)

Ein Lernziel dieses Kapitels ist, dass die Schiler Gber ihren Stundenplan, ihre Schulfacher und ihre Lehrer
schreiben.

Die folgende Aufgabe ist offen. Die Leitpunkte helfen dem Schuler, seinen Text zu strukturieren, und
dem Lehrer, den Text zu korrigieren und zu bewerten. Die Situation und die Fragen werden auf
Griechisch gegeben, was die Vorgabe einer komplexeren Kommunikationssituation erlaubt, als es
auf Deutsch maglich ware. Die Fragen auf Griechisch dienen einem doppelten Zweck: Einerseits
wird hierdurch die Sprachmittlung einbezogen. Andererseits wird, im Gegensatz zu Fragen auf
Deutsch, den Schilern die Moglichkeit genommen, die Fragen mehr oder weniger abzuschreiben.
Wollen Sie diesen Typ einfacher gestalten, konnen Sie die Situation auf Griechisch vorgeben, die
Fragen hingegen auf Deutsch.

m Schreib einen Brief an deinen Freund / deine Freundin.

pageic ato giro / atn @ikn oou éva ypduua Aiyo petd v évapén s oxoAikng xpovids. Exere va ta
TTeiTe amd 10 KAAoKaipl, yiI’ autd BEAEIC va Tou / TNG YPAWEIS Ta VEX TOU GXOAgioU.

a. [16oo diapkei kKaBnuepiva 1o uabnua kai 600 diapkouv Ta dlaAsiuuara;

B. Moio givai o ayamnuévo oou udbnua / moio puabnua Lpiokeic Bapeto;

y. Mg givar o1 kabnyntég oou;

Liebe(r) .cooovvveeiei !
Wie geht's? Mir geht es gut, aber leider habe ich in der Schule viel zu tun.

Schreib mir bald!
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Testvorschlage

Beispiel zu Lektion 7:

Im siebten Kapitel lernen die Schiler, wie sie einen Wunsch duBern kénnen, ob sie ein Gericht oder ein
Getrank mogen und wie es schmeckt. AuBerdem lernen sie, wie man in einem Restaurant bestellt
und wie man nach der Rechnung fragt.

Die zu diesen Situationen passenden AuBerungen kénnen Sie in einem Dialog verlangen.

a. Die Aufgabe ist geschlossen: Die Antworten sind vorgegeben.

Der Schiler soll sie zuordnen und abschreiben. Der Dialog kénnte naturlich mehr Fragen und Antworten
enthalten. Die Aufgabe ist fur schwdchere Schiler geeignet.

w Ordne die Fragen aus dem Kasten den Fragen im Dialog zu!

e Frau Alexiou: Carmen, was mochtest du essen?
e Carmen:

e Frau Alexiou: Was trinkst du?

e Carmen:

- Eine Cola, bitte.
- Ich hatte gern Wurst mit Kartoffelsalat. Wurst schmeckt mir gut.

b. Die Aufgabe ist offen: Es werden nur die Fragen vorgegeben.

Der Schiler gibt seine eigenen Antworten. Achten Sie beim Erstellen einer solchen Aufgabe darauf, dass
sich der Dialog logisch weiterentwickelt, unabhdngig davon, was fir eine Antwort der Schuler sich
ausdenkt.

c. Die Aufgabe ist eine Kombination aus geschlossener und offener Aufgabenstellung.

Geben Sie fur einen Dialog mit z.B. acht Fragen fur die ersten vier Fragen die Antworten vor, die Antworten
fur die restlichen vier Fragen lassen Sie jedoch offen, so dass die Aufgabe in sich abgestuft ist.

Beispiel zu Kapitel 9: Offene Aufgabe (Dialoggerust)
Die Aufgabe ist halboffen. Ein DialoggerUst hilft dem Schuler, einen Dialog zu entwickeln. Beispiel dazu:
KB, S. 129, B2.
H oikoyéveia AAe€iou mrye tnv Carmen ato agpodpduio. Emotpépovrag auldnrdel ato autokivnto.
Schreib einen Dialog!
M.-C.: Frau A.:
Schade, Carmen — weg!
Kénnen — Ferien — Spanien — fahren — wir?
Nein, Paros — fahren — mussen.
Oma — 15.8. — Namenstag — haben.
Urlaub — machen — erst — Spanien — dann —
Paros — fahren?
teuer!
Im Reisebiiro — Preise — Flugtickets — fragen.

Andreas — im Internet — Preise — Flugtickets —
suchen. \

Urlaubspléne — heute Abend —
besprechen.
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Schriftlicher Ausdruck

Testvorschlage

Die Schiler schreiben anhand von Vorgaben einen Brief oder eine Postkarte, z.B.:

H Carmen ypdaeel otnv Kabnyntpia Twv yEPUAVIKWY TNS aTnV lotravia éva ypduua Kai TnS TepIypaQel, mwe
mepvael tnv gB0ouada ng.

w | jes den Wochenplan von Carmen und schreib den Brief.

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag Sonntag
17.00 13.45-15.15 16.00 17.00 17.30 10.00 Jugendclub
Aerobic AG-Theater Schulsachen Deutsch Stefan Wasserklops
kaufen lernen Kaffee Skateboard
fahren
20.00
Route 66

Testvorschlage zum Leseverstehen /7 Horverstehen

Die Schiler missen die Fahigkeit entwickeln, schriftliche und mindliche Originaltexte aus dem Alltag
global oder im Detail zu verstehen und den Texten bestimmte Informationen zu entnehmen. Wenn
Sie das Lese- und Horverstehen Gberprifen mochten, mussen Sie sich genau Uberlegen, ob Sie das
globale, detaillierte oder selektive Lesen / Horen testen mochten und dann die entsprechenden
Aufgaben entwerfen.

Leseverstehen

Beispiel zu Lektion 3

Anhand der drei kleinen Texte im KB, S. 39, 2. kédnnen Sie das selektive Leseverstehen der Lerner Uber-
prifen, bevor Sie den Text im Unterricht durchnehmen. Dies ist moglich entweder a. mit
Erganzungsaufgaben, z.B.:
m | jes die Texte und ergdnze die folgende Tabelle!

Scorpions Pink Justin Timberlake

Beruf

Herkunft

(... kommt/
kommen aus ...)
Hobbys

oder: b. mit Richtig-Falsch-Aufgaben, in denen die Schiler sich nur auf bestimmte Informationen konzen-
trieren, z.B.:

m [ jes den Text und kreuze an, ob folgende Aussagen richtig (=r) oder falsch (=f) sind.

1. Die Scorpions sind eine englische Band.

2. Sie machen Rock-Musik.

3. Pink ist Tanzerin.

4. Ihr Hobby ist Singen.

5. Justin Timberlake hat zwei Hobbys, Basketball und Tanzen.

6. Er ist Sanger und Schauspieler.

Waéhrend die Aufgabe a. vor Durchnahme der Texte im KB von den Schilern bearbeitet werden kann,

weil sie keine schwierigen sprachlichen Phanomene aufweist, sollten die Schiiler die Aufgabe b. erst
vorgelegt bekommen, wenn die drei Texte im Unterricht schon besprochen worden sind.

ooodoo-©
oo doo -

96



Testvorschlage

Beispiel zu Lektion 3
a. Die Schuler bekommen einen schriftlichen Text vorgelegt, z.B. KB Seite 46, 15. Sie finden die
wesentlichen Inhaltspunkte und fassen sie auf Griechisch zusammen:
H Mapia-Xpiorive diaBaler o’ éva veavikd mepiodikd Eva pbBpo. OéAsr va dinynbesi atn
Bdow, 11 61dBace. Tng ypdoel pia mepiAnwn ora eAAnvikd, émmou avagéperal ota €€RS
Béuara:
- lMoieg 6paaTNPIOTNTES TTPOTILOUV VA KGvouv ol véol aTn [epuavia atov eAeUBgp0 xpovo Toug;
- lMoia eivar Ta ayamnuéva rous abAjuara;
- 2€ TTOI0US XWPOUS / O€ TTola uépn auvavriouvial 6rav EYouv eAEUBEp0 XPOvo;
Achten Sie bei der Korrektur solcher Aufgaben nur auf die Wiedergabe der geforderten Informationen
und nicht auf die Wohlgeformtheit des griechischen Ausdrucks.
b. Die Schiler bekommen ungeordnete Satze und mussen diese zu einem sinnvollen Text ordnen:
m Bring die Sdtze in eine passende Reihenfolge!
[ Um Viertel nach funf bringt Andreas den Hund zum Tierarzt.
(1 Die Familie steht sehr frih auf.
(1 Der Unterricht dauert bis halb zwei.
[ Herr Alexiou macht das Fruhstick.
[ Maria-Christine hat dann die AG-Keramik.
(4 Sie frihsttcken um Viertel nach sieben.
(1 Sie gehen um Viertel vor acht in die Schule.

Beispiel zu Lektion 7: Dialog ordnen

Die Situation wird auf Griechisch gegeben. Die Schuler sollen die Fragen und die Antworten des Dialogs
in die richtige Reihenfolge bringen, z.B.:

O kuplos Afegiou pwtdel tnv Carmen av Bédel va napayyeider kdu affo. Xn ouvéxeia {ntdel 10
Aoyapiaopd. To ykapodvi kAvel 1o Aoyaplacud, NANPMVOUV Kal T0 YKAPOOVI TOUS EUXAPIOTEI.
m Bring die Fragen und Antworten in die richtige Reihenfolge!

Kellner: Sofort. Also ein Wienerschnitzel, ein Salat, eine Bratwurst und ein ... Das macht

zusammen 78 Euro und 60 Cent.

Carmen: Nein, ich glaube, ich bin satt.

Herr Alexiou: Hier sind 80 Euro. Stimmt so.

Herr Alexiou: Méchtest du noch etwas bestellen?

Herr Alexiou: Herr Ober, wir mochten bitte zahlen!

Kellner: Vielen Dank! Auf Wiedersehen!

oooddoo

Beispiel zu Lektion 7

Anhand des Textes im Kursbuch, Seite 105, 17. konnen Sie sowohl das globale als auch das detaillierte
Leseverstehen der Lerner Uberprifen.

Um das globale Leseverstehen zu Uberpriifen, missten Sie den Text aus dem KB, S. 105, 17. — bevor Sie
ihn im Unterricht durchnehmen — kopieren und die Uberschriften wegschneiden oder mit Blanco
entfernen.

Nun haben Sie zwei Méglichkeiten: Entweder a. fordern Sie die Lerner auf, die Uberschrift des ganzen
Textes sowie die Uberschriften der Textabschnitte selbst zu finden oder b. Sie Geben den Lernern
die Uberschriften durcheinander vor und verlangen von ihnen, dass sie die richtige Uberschrift dem
Text, bzw. den Textabschnitten zuordnen.

Beispiel zu a.:
ws Wéihle eine der Uberschriften als Textiiberschrift und ordne die tibrigen Uberschriften den

Textabschnitten zu!
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Testvorschlage

Zur Uberprifung des detaillierten Leseverstehens kénnen Sie nach der Besprechung des Textes im
Unterricht noch zusatzlich Frage-Antwort-Aufgaben entwerfen, z.B.:
m Beantworte folgende Fragen!
1. Herr Alexiou frihstlickt gern herzhaft (a), Frau Alexiou frihstickt gern klassisch (b).
Was essen und trinken sie?

o

. Was ist die Hauptmahlzeit in Deutschland?

N

3. Wann isst man in Deutschland kalt oder warm?

4. Bis wann bekommt man in einem Restaurant in Deutschland traditionelles deutsches
Essen?

Horverstehen

Beispiel zu Lektion 5

Anhand des Dialogs im Kursbuch, Seite 72, B14. kénnen Sie das detaillierte Horverstehen des Lerners
uberprifen, und zwar anhand von Richtig-Falsch-Aufgaben. Wir schlagen vor, dass Sie diese Ubung
machen, bevor Sie den Dialog im Unterricht durchnehmen. Die im Dialog neu eingefiihrten
Adjektive zur Personenbeschreibung kénnen vom Lerner zwar nicht verstanden werden, wenn Sie
aber die Adjektive, die in der Ubung vorkommen, vorher angeben, dirfte die Ubung vom Schiiler
zu bewadltigen sein.
w Hor den Dialog und entscheide dann, ob folgende Aussagen richtig (=r) oder falsch (=f) sind!

1. Carmen hat in der ersten und in der zweiten Stunde Sport.
2. Andreas macht nicht gern Mathe.

3. Der Deutschlehrer ist altmodisch und streng.

4. Die Mathelehrerin ist prima.

5. Andreas ist gut in Mathe, Sport und Deutsch.

6. Carmen findet Mathe blod.

oooodoo-©
oo on0 -

Beispiel zu Lektion 7

Sie kénnen zum Dialog im Kursbuch, Seite 100, B.5 Zuordnungsaufgaben entwerfen, die zur Uberpri-
fung des selektiven Horverstehens dienen. Am besten, Sie machen diese Ubung, bevor Sie den Text
im Unterricht durchnehmen. Zur Vorentlastung kénnen Sie die Schuler auf die Gerichte, die nicht
ohne weiteres verstandlich sind (wie z.B.: Cola (1)) hinweisen, die im KB, S. 101 abgebildet sind.
m Hdr den Dialog einmal. Was essen die Kinder? Ordne zu!

Carmen: Bouletten mit Pommes
Andreas: Fischfilet
Maria-Christine: Bratwurst mit Kartoffelsalat
m H6r den Dialog noch einmal. Was trinken die Kinder? Ordne zu!
Carmen: Mineralwasser
Andreas: Cola
Maria-Christine: Fanta
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Testvorschlage

Beispiel zu Lektion 5:

a. Den Schilern wird ein Bild aus dem Kurs- oder Arbeitsbuch vorgelegt, z.B. AB Seite 57, 19. Sie
machen miindliche AuBerungen Uber das Bild. Die Schiler entscheiden tber die Richtigkeit der
AuBerungen und kreuzen im Alternativverfahren an.

Lehrer:
1. Die Oma spielt Gitarre.
1. Andreas fahrt Skateboard.
2. Das Baby spielt am Computer.
3. Die Oma fahrt Ski.
4. Die Tante tanzt.
wh Du horst fiinf AuBerungen. Schau auf das Bild und entscheide, ob sie richtig (=r) oder falsch (=f)
sind!

Satz | richtig | falsch

U Ww|N

b. Den Schilern wird ein zusammenhéngender Text vorgesprochen (Sie mussen dazu einen beliebigen
Dialog aus dem Kursbuch umformulieren) und dazu werden schriftliche AuBerungen auf Griechisch
vorgelegt, Gber deren Richtigkeit die Schiler — in Bezug auf den Text — entscheiden mussen. Die
AuBerungen auf Griechisch dienen, dhnlich wie das Bild im vorigen Beispiel, dazu, die Aufgabe auf
das Hoérverstehen zu konzentrieren.

Lehrer:

Ferienplane

Die Familie Alexiou mochte Mitte Juli von Berlin nach Barcelona fliegen. Anfang August wollen sie
von Barcelona nach Paros und Ende August zuriick nach Berlin. Sie kénnen mit der Lufthansa
fliegen und zwar taglich um 9.20 Uhr.

Die Lufthansa fliegt aber nicht direkt, sondern Gber Minchen. Sie konnen auch mit der Hansa-
Berlin fliegen. Da ist der Flug auch billiger.

w Du horst einen Text. Entscheide, ob folgende Aussagen richtig (=r) oder falsch (=f) sind!

Swoté  AdBog
1. H oikoyéveia AAeéiou BéAer va maer péoa loudiou otnv BapkeAwvn.
2. TéAn AuyouaTou BéAer n oikoyévela va mder atnv 1dpo.
3. Mmopei va 1adidéwer pe  Lufthansa ) ye v Air-Berlin (auch hier).
4. H Lufthansa eivar mmo oikovouikn.

oo
I i i
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Testvorschlage

Testvorschlage zur Sprachmittlung

Der Schuler bekommt eine Skizze und muttersprachliche Wérter zur Erlduterung. Er muss einem
deutschen Freund / einer deutschen Freundin, der / die die griechische Sprache nicht beherrscht, die
Informationen auf Deutsch wiedergeben.
m Beschreib deinem Freund / deiner Freundin, was man wo im Supermarkt finden kann!

270 o0oUTTED UGPKET

Kpéag
wapi
WYwi
yAukd
ppolra
Aaxavika
Tupi

}

I e

Vorschlag:

Etwas Ahnliches ginge auch z.B. mit einem Ausflugsprogramm auf Griechisch. Kommunikative Situation:
Man hat seinem deutschen Freund schon grob von dem Ausflug erzahlt, den man machen will,
wenn der Freund nach Griechenland kommt. Der Freund ist interessiert, stellt Fragen per E-Mail.
Man konnte die Fragen auch so formulieren, dass in der Antwort bestimmte grammatische
Phanomene (oder auch WS) abgetestet werden, z.B. um, von ... bis, zwei Mal, am ...

Maogliche Fragen:

Wann fahren wir nach Epidauros? Am Montag...

Wie oft gehen wir in ein Museum? Zwei Mal. etc.

Dies konnte dann noch variiert werden, je nach dem, ob man in den Fragen nur bekannte Wérter
benutzt oder z.B. Strategien (internationale Worter, Schlisse ziehen etc.) ausnutzt.
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Testvorschlage

Testvorschlage zur Orthographie

Un den vorgegedenen Teil eines Wortes zu einem sinnvollen Wort zu erganzen, stehen dem Schiler
jeweils 3 Buchstabengruppen zur Verfligung. Der Schiler muss die jeweils orthographisch passende
Buchstabengruppe auswahlen und ankreuzen:

Beispiel zu Kapitel 5:
w Welche der drei Buchstabenkombinationen passt? Kreuze an!

Unter... richt a Arbeits... gemainschaft a
icht a gemeinschaft a
iecht [ gemienschaft A
Fitness... studio wieder ... hollen a
tudio hohlen a
dutio holen a

Eine Abwandlung — und gleichzeitig eine schwierigere Variante — der obigen Aufgabe wadre, den Schilern
Worter vorzulegen, in denen ein bestimmter Buchstabe oder eine Buchstabenkombination fehlt, z.B.:
m Ergdnze ,u” oder ,i"! (s — ss — sch oder ch!)
| u-Laut / U-Laut: M__nchen, H__nd
s/ss/sch/ch: Kla__e, GemU__e, Hdhn__en, Fla__e

Selbstverstandlich konnen die Wérter in einem Textzusammenhang vorkommen:
m Ergcinze die fehlenden Buchstaben!
Zum Fri__sti__ e_en dieDeut_en Br_t en, Bu_ter und Marmela_e.
Sie trinken Tee oder Ka__ee.

Letztere Aufgaben kénnen den Schilern nur schriftlich gegeben werden oder zugleich vom Lehrenden
vorgelesen werden. Entscheidet man sich fur die zweite Moglichkeit, so sind diese Aufgaben ein-
facher und es wird nochmals die Verbindung von Héren und Schreiben betont; allerdings mussen
dann alle Rechtschreibschwierigkeiten auch zu héren sein.
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Transkriptionen der Hortexte
Lektion 1:

Kursbuch: Anhang Seite 140, 2.
1. Wo wohnst du, Oliver?

. Kommst du aus Deutschland, Eleni?

. Woher kommst du, Onkel Hubert?

. Wie alt bist du, Eleni?

. Andreas, bist du finfzehn Jahre alt?

. Stefan, wohnst du in Berlin?

o Ul b~ WwN

Arbeitsbuch: Seite 18, 8.

Sprecher 1:
Guten Tag! Mein Name ist Andrea Muller. Ich lebe in K&In. Eigentlich komme ich aus
Frankfurt. Das ist in Deutschland.

Sprecher 2:
Hallo, ich bin Osterreicherin. Ich wohne in Wien. Das ist eine tolle Stadt. Mein Name ist
Gertraud Lindemann.

Sprecher 3:
Gruezi, ich heiBe Max Bonzli. Ich wohne in der Stadt Bern, ich komme aus der Schweiz.

Arbeitsbuch: Seite 18, 12.

(Glockenton)
e Abflug easy jet Flug-Nr. 4646 nach Minchen. Flugsteig 13.

(Glockenton)
o Letzter Aufruf: Fluggaste nach Madrid, Flug-Nr. 129, bitte begeben Sie sich sofort zum
Flugsteig. Die Maschine ist zum Abflug bereit.

(Glockenton)
e Abflug Austrian Airlines Flug-Nr. 329 nach Salzburg. Flugsteig 6.

Arbeitsbuch: Seite 10, 13.
.Liebe Traberfreunde”, Sie haben soeben den Zieleinlauf des 4. Rennens verfolgen kénnen: 10 Pferde
waren in diesem Wettkampf
Sieger ist Wallach Hotte aus dem Stall Friedrich mit der Startnummer 2.
Auf den 2. Platz notieren Sie bitte Hengst Blauer Tiger, Startnummer 5.
Auf Rang 4 kam Sieglinde mit Startnummer 4.
Rang 5 bekleidet Solaris mit Startnummer 9.
Auf Platz 6 notieren Sie Krone, Startnummer 3.
Als letzter ins Ziel kam Alabaster mit Nr. 7.

Lektion 2:

Kursbuch: Seite 31, 15.
- Andreas, wie ist deine Handy-Nummer?
- Meine Handynummer ist 0177-7441527.
- Maria-Christine, wie ist deine Handy-Nummer?
- Meine Nummer ist 0174-2106395.
- Stefan, wie ist deine Handy-Nummer?
- Meine Handy-Nummer ist 0178-3375219.
- Oliver, kannst du mir deine Handy-Nummer geben?
- Meine Handy-Nummer ist 0172-8258695.
- Eleni, wie ist deine Handy-Nummer?
-0171-39368922.
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Transkriptionen der Hortexte

Kursbuch: Seite 32, 16.

1. Wollen Sie ein Konto bei der Bank er6ffnen? Sprechen Sie mit ihrem Berater der Deutschen Bank 24!

2. SPIDER — MAN! Um 23.00 Uhr im Capitol — Filmtheater. Wir machen Programm!

3. Méchten Sie richtig schone Ferien planen und in den schénsten Jugendherbergen mitten in
Deutschland wohnen? Dann schreiben Sie uns: Deutsches Jugendherbergswerk. StegstraBe 33
60594 Frankfurt.

4. Méchten Sie die Offnungszeiten des Museums erfahren? Dann rufen Sie 03643-901890 an!

5. Herzlich Willkommen in Berlin und Potsdam! Die Berlin Potsdam Welcome Card bietet Ihnen 72
Stunden freie Fahrt mit nur 16,36 E.

6. Verschicken Sie jetzt Briefe in ganz Europa nur mit 0,55 E! Ihre deutsche Post!

7. Méchten Sie telefonieren und dabei sparen, dann telefonieren Sie mit der T-Card. lhre persén-
liche Kartennummer ist: 9093 3535 68677.

Kursbuch: Anhang: Seite 145, 3.

a. J-G-r-g-e-n / b. O-t-t-o / c. H-a-n-n-e-I-o-r-e / d. B-&-r-b-e-I
Seite 147, 5.
Andreas: Guten Morgen! Wie heiBt du?
Maria: Ich heiBe Maria.
Andreas: Maria! Kommst du aus ltalien?
Maria: Nein, ich komme aus Griechenland, aber ich wohne in Frankfurt.
Andreas: Wie alt bist du, Maria?
Maria: Ich bin dreizehn Jahre alt und ich gehe in die Klasse 7a.
Andreas: Hast du Hobbys?
Maria: Naturlich! Ich spiele Basketball und Gitarre.
Andreas: Hast du Geschwister, Maria?
Maria: Ja, eine Schwester, Eleni, und einen Bruder, Petros.
Andreas: Wie alt sind deine Geschwister?
Maria: Meine Schwester ist 12 und mein Bruder ist 17 Jahre alt.
Andreas: Und deine Eltern? Wie heiBen sie und wie alt sind sie?
Maria: Meine Mutter heiBt Anna und ist 40 Jahre alt. Mein Vater heiBt Jannis. Er ist 38.
Andreas: Vielen Dank, Maria! Auf Wiedersehen!
Maria: Auf Wiedersehen!

Arbeitsbuch: Seite 26, 16.

Carmen: Wie alt ist deine Mutter, Andreas?

Andreas: Sie ist 39 Jahre alt.

Carmen: Aha. Und dein Vater?

Andreas: Er ist 43.

Carmen: Wer ist das auf dem Foto?

Andreas: Das ist meine Tante Elena. Sie ist 35 Jahre alt.

Carmen: Und das hier? Das ist dein Onkel, nicht?

Andreas: Ja, das ist Onkel Hubert, 45 Jahre alt. Das hier ist mein Opa auf Paros. Er heiBt Andreas
wie ich und ist 72 Jahre alt.

Carmen: Sind das deine GroBeltern in Salzburg?

Andreas: Ja, meine GroBmutter heiBt Christine und ist 63. Mein GroBvater heiBt Tobias. Er ist 61
Jahre alt.

Arbeitsbuch: Anhang: Seite 120, 6. a.
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Transkriptionen der Hortexte
W-0-H-N-E-N
S—C-H-W-E-1-2Z
D-E-U-T-S-C-H-L-A-N-D

Arbeitsbuch: Anhang: Seite 121, 9.
Guten Tag, ich heiBe Andrea. Das ist Beate.
Hallo, ich bin Claudia.

Ich bin Doris. Ich komme aus Berlin.

Ich heiBe Elke. Ich wohne in Koln.

Ich bin Fritz, hallo!

Ich bin Gertraud, hallo!

Guten Tag, ich bin Hans.

Ich bin 13 Jahre alt und heiBe Ina.

Ich heiBe Johannes und komme aus Osterreich. Und das ist Karl.
Ich bin Lisa. Ich komme aus Deutschland.

Ich bin Manfred und das ist Norbert.

Guten Tag, ich heiBe Otto.

Ich heiBe Peter. Ich wohne in Frankfurt.

Mein Name ist Quentin.

Guten Tag ich heiBe Ramona.

Ich komme aus Graz. Ich heiBe Siegfried.

Ich heiBe Tobias und wohne in Hamburg.

Hallo, ich bin Ute. Ich komme aus Wien. Auf Wiedersehen!
Guten Morgen, ich heiBe Volker und das ist Karl.
Ich heiBe Wolfgang. Tschis!

Ich komme aus der Schweiz. Ich heiBe Xaver.
Guten Morgen, ich heiBe Yvonne.

Hallo, ich bin Zacharias.

Lektion 3:

Arbeitsbuch: Seite 37, 17.

Hallo, Freunde von FM96,7!

Hier ist wie jeden Tag euer Dirk mit den Highlights diese Woche in Berlin:

Unser taglicher Kino-Tipp: Wer ihn noch nicht gesehen hat, heute um 21.30 Uhr die einzige
Gelegenheit dieser Woche im Movimento: ,,Gegen die Wand!”

Die Partys gehen ab: Im Sky Club 22.00 Uhr DJ Tommy aus Disseldorf legt auf: an evening with
jazzing Groove. Im Sid West Keller: die Kleider-Party! Die GroBen aus der Berlinder
Kleiderschneiderei gehen mit ihren Kollektionen auf den Laufsteg. Danach Modeparty mit
Djane Claudi. Eintritt 8 Euro.

Unser Sporttip fur Mittwoch: Eishockey Play-Off Runde. Die Berliner Eisbdaren empfangen die
Dusseldorfer EG in Hohenschdnhausen. Spielbeginn ist um 19.30 Uhr.

Arbeitsbuch: Anhang: Seite 123, 5.
Annette:
.Ich skate fast jeden Tag mit Freunden im Stadtzentrum oder im Park. Ich gehe auch oft mit
meinen Freunden ins Kino.”
Sebastian:
.Meistens gehe ich mit Freunden ins Internet — Café. Wir surfen und trinken Kaffee. Im Sommer
gehe ich ins Schwimmbad. Aber viel Sport mache ich nicht. Am Wochenende gehe ich auf
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Partys oder in Clubs.”
Susanne:
.Ich gehe ins Schwimmbad. Dort kann ich Musik héren und naturlich schwimmen. Manchmal gehe
ich mit meiner Mutter ins Museum, ins Kino oder Pizza essen.”

Lektion 5:

Kursbuch: Seite 64, 1.
M.-C.: Carmen, weiBt du, wie die Schulsachen auf Deutsch heiBen?
C.: Ja, das ist der Bleistift.
M.-C.: Ja, richtig!
C.: Und das ist der Lineal.
M.-C.: Nein, das ist das Lineal.
C.: Ach so! Und das hier ist der Fller.
M.-C.: Stimmt.
C.: Das ist der Spitzer.
M.-C.: Richtig.
C.: Ist das das Schere?
M.-C.: Nein, das ist die Schere.
C.: Das ist die Radiergummi.
M.-C.: Der Radiergummi.
C.: Ach, ja! Und das ist der Kugelschreiber.
M.-C.: Stimmt.
C.: Das hier ist der Block.
M.-C.: Richtig.
C.: Und das sind der Buntstift und der Filzstift.
M.-C.: Sehr gut!
C.: Das ist das Pinsel.
M.-C.: Nein, das ist der Pinsel.
C.: Also, der Pinsel. Hier ist die Schultasche.
M.-C.: Bravo!
C.: Das ist das Malkasten.
M.-C.: Carmen, das ist der Malkasten.
C.: Ok, ok! Und das sind das Buch und das Heft.
M.-C.: Richtig.
C.: Und das ist der Textmarker.
M.-C.: Sehr gut! Gehen wir rein!

Kursbuch: Seite 66, 5.

M.-C.: Carmen, morgen gehen wir in die Schule. Hast du eine Schultasche?

C: Nein, ich habe keine Schultasche. Ich habe nur ein Heft und einen Kuli. Brauche ich noch etwas?

M.-C.: Hast du einen Fuller?

C: Nein, ich habe keinen Fuller.

M.-C.: Aber du brauchst einen Fdiller.

C.: Ich habe auch keinen Bleistift, keinen Spitzer, keinen Radiergummi und kein Lineal.

M.-C.: Das geht nicht. Also brauchst du einen Bleistift, einen Spitzer, einen Radiergummi und ein
Lineal.

C: Gut. Dann brauche ich aber auch eine Federtasche.

M.-C.: Komm, da sind Federtaschen. Und da links gibt es die anderen Schulsachen. Morgen haben
wir Kunst. Hast du einen Malkasten?
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C.: Nein, ich habe keinen Malkasten und keine Buntstifte, aber ich habe Filzstifte.
M.-C.: Ok. Du nimmst meinen Malkasten. Du kaufst nur einen Pinsel.
C.: Dann haben wir alles.
M.-C.: Ach, hast du eigentlich Turnschuhe fur Sport?
C.: Ja, natdrlich.

Kursbuch, Seite 69, 11.
1. Guten Abend, meine Damen und Herren. Es ist jetzt 20.30 Uhr. Sie héren die Abendnachrichten.
2. C.: Wann gehen wir in den Jugendclub, Maria-Christine?
M.-C.: Um 18.00 Uhr.
3. C.: Bis wann dauert die AG Rudern, Andreas?
A.: Bis 15.15 Uhr.
4. M.-C.: Wann gehen wir ins Route 66?
A.:Um 19.45 Uhr.

Kursbuch, Seite 70, 12. a) b) ©
Dialog A
C.: Maria-Christine. ich mache den Unterricht in Deutsch, Sport, Musik, Englisch und Kunst mit.
Wann habt ihr Deutsch?
M.-C.: Deutsch haben wir am Montag, am Dienstag und am Donnerstag. Am Montag um 10.50
Uhr am Dienstag auch um 10.50 Uhr und am Donnerstag um 11.55 Uhr.
C.: Habt ihr Sport auch dreimal in der Woche?
M.-C.: Nein. Sport haben wir nur am Montag von 8.00 Uhr bis 9.35 Uhr.
C.: Und Musik? Wann habt ihr Musik?
M.-C.: Am Dienstag haben wir Musik um 8.50 Uhr.
C.: Und wann habt ihr Englisch?
M.-C.: Am Montag um 10.00 Uhr, am Mittwoch und am Freitag um 10.50 Uhr.
C.: Wie ist es mit Kunst? Wie viele Stunden habt ihr?
M.-C.: Kunst haben wir einmal in der Woche, am Freitag von 8.00 Uhr bis 9.35 Uhr.
C.: Haben wir von 13.45 Uhr bis 15.15 Uhr keinen Unterricht?
M.-C.: Nein, in der 7. und 8. Stunde gibt es nur Arbeitsgemeinschaften.
C.: Ach, sol!
Dialog B
: Hallo Carmen! Hier ist Stefan.
C: Hallo Stefan! Wie geht”s?
S: Danke, gut. Gehst du am Montag in die Schule?
C: Ja, sicher.
S: Wann denn?
C: Am Montag habe ich Sport von 8.00 Uhr bis 9.35 Uhr.
S: Von 8.00 Uhr bis 9.35 Uhr, also in der 1. und in der 2. Stunde.
C: Ja, und in der dritten Stunde habe ich Englisch. Englisch habe ich auch am Mittwoch in der 2.
Stunde und am Freitag um 10.50 also in der 4. Stunde.
S: Und wie ist es mit Kunst?
C: Kunst haben wir einmal in der Woche, am Freitag in der 2. Stunde.
Deutsch haben wir dreimal in der Woche, am Montag in der 4. Stunde, am Dienstag auch in der 4.
Stunde und am Donnerstag von 11.55 Uhr bis 12.40 Uhr.
S: Also in der 5. Stunde. Machst du keine Arbeitsgemeinschaft?
C: Vielleicht mache ich Keramik am Montag.
S: Super! Ich mache am Montag auch eine Arbeitsgemeinschaft. Ich mache Rudern. Die AGs sind in
der 7. und 8. Stunde.

wn
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C: Ach ja, richtig. Bis Montag. Tschss!
S: Tschss!

Arbeitsbuch: Seite 50, 4.
Fuller — Schultasche — Heft — Pinsel — Kassette — Filzstift — Lineal — Block — Federtasche — Malkasten
— Bleistift — Buch — Spitzer — Textmarker — Radiergummi — Kugelschreiber

Arbeitsbuch Anhang: Seite 133, 5.

a. Guten Abend, meine Damen und Herren. Es ist 20.30 Uhr. Sie héren die Nachrichten.

b. Achtung, Achtung! Der ICE 512 aus Dortmund hat 15 Minuten Verspatung. Neue Ankunftszeit:
18.15 Uhr. Ich wiederhole: Um 18.15 Uhr kommt der ICE 512 aus Dortmund auf Gleis 5 an.

c. Passagiere der Lufthansa, Flugnummer 713 nach Barcelona! Der Flug hat eine Stunde
Verspatung. Neue Abflugszeit: 15.45 Uhr. Ich wiederhole ...

d. Verehrte Kunden. Es ist jetzt 19.20 Uhr. Wir mochten Sie darauf aufmerksam machen, dass das
Kaufhaus Meiermann in 10 Minuten schlieBt.

Lektion &:

Kursbuch: Seite 86, 7.
Sprecher: Um zwanzig nach sechs stehen Frau und Herr Alexiou auf. Um zehn vor sieben weckt Frau
Alexiou die Kinder. Herr Alexiou macht das Frihstick.
Frau Alexiou: Kinder, es ist schon Viertel nach sieben, ihr musst jetzt frihstlcken! Carmen darf am
ersten Schultag nicht zu spat kommen!
Carmen: Um wie viel Uhr habt ihr Schulschluss? Kénnen wir zusammen nach Hause gehen oder-
musst ihr langer in der Schule bleiben?
Maria-Christine: Du darfst schon um halb zw6lf nach Hause. Wir haben bis halb zwei Unterricht,
und dann habe ich Keramik.
Frau Alexiou: Carmen, du brauchst noch einen Hausschlissel! Macht schnell, es ist schon halb acht!
Herr Alexiou: Kénnt ihr um Viertel nach finf den Hund zum Tierarzt bringen? Ich muss heute lange
arbeiten.
Maria-Christine: Kannst du das machen, Andreas? Ich darf die AG Keramik nicht verpassen!
Andreas: Okay. Wie spat ist es jetzt? Oh, schon Viertel vor acht, jetzt aber schnell!

Kursbuch: Seite 89, 11.
Maria-Christine: Guten Morgen, Herr Wagner. Das ist Carmen, unsere Austauschschilerin. Carmen,
das ist unser Deutschlehrer.
Herr Wagner: Herzlich willkommen, Carmen! Buen venido!
Carmen: Vielen Dank, das ist sehr nett! Sprechen Sie Spanisch?
Herr Wagner: Ja, ein bisschen.
Carmen: Kennen Sie Spanien?
Herr Wagner: Ja, ich fahre jeden Sommer nach Mallorca.
Carmen: Machen Sie auch eine AG?
Herr Wagner: Ja, ich mache die Theater-AG.
Carmen: Wann ist lhre AG?
Herr Wagner: Am Dienstag, in der siebten und achten Stunde. Machst du mit?
Carmen: Ja, gern. Aber ich spiele bestimmt nicht so gut wie ihre Schiler.
Herr Wagner: Das glaube ich nicht. Komm doch am Dienstag in die AG.
Carmen: Gut, ich komme.

Kursbuch: Anhang: Seite 159, 3.
A.: Morgen ist Montag. Ich stehe um halb sieben auf und um finf nach sieben frihsticke ich.
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Nach dem Unterricht habe ich Rudern, also komme ich erst um Viertel nach drei aus der
Schule. Um vier kann ich dann Stefan treffen. Leider muss ich auch den Hund zum Tierarzt
bringen. Das mache ich um Viertel nach finf. Dann kann ich mich um halb sieben mit Carmen
treffen und Cola trinken. Um acht ist Probe im Jugendclub. Ob Carmen mitkommt?

Kursbuch: Anhang: Seite 162, 7.

Carmen: Sag mal, Maria-Christine, was macht das FILIA eigentlich?

Maria-Christine: Also, manchmal haben griechische Jugendliche Probleme in der Familie, in der
Schule oder im Beruf. Dann kénnen sie im FILIA darUber sprechen.

Carmen: Aha. Hat Andreas denn Probleme?

Maria-Christine: Nein. Im FILIA gibt es auch einen Fotokurs. Andreas fotografiert doch gern. Und
Eleni geht auch ins FILIA. Sie besucht den Kochkurs.

Carmen: Interessant. Gehst du nicht ins FILIA?

Maria-Christine: Doch, aber nicht am Samstag, sondern am Dienstag. Da gibt es einen Tanzkurs.

Carmen: Toll, kann ich da mitkommen?

Maria-Christine: Ja, natdrlich. Wir gehen zusammen.

Carmen: Und was machen wir heute im FILIA?

Maria-Christine: Wir gehen ins Café. Heute gibt es da traditionelles griechisches Essen.

Carmen: Schon! Sind da nur Griechen?

Maria-Christine: Nein, naturlich nicht. Es gibt auch deutsche Jugendliche und junge Leute aus
anderen Landern.

Carmen: Dann ist ja gut. Mal sehen, vielleicht ist ja auch ein Spanier oder eine Spanierin da!

Arbeitsbuch: Seite 66, 3.
Dialog 1
- Entschuldigung, sind Sie der Hausmeister?
- Ja, wie kann ich lhnen helfen?
- Ich suche das Sekretariat und die Aula.
- Das Sekretariat ist hier im Erdgeschoss, aber die Aula ist im ersten Stock.
Dialog 2
- Guten Tag, Frau Alexiou!
- Guten Tag, Herr Wagner. Ich suche Maria-Christine und Andreas. Wo sind ihre Klassenrdaume?
- Alle Klassenrdume sind im zweiten Stock, aber die Kinder sind jetzt nicht da. Andreas hat jetzt
Sport und ist in der Turnhalle und Maria-Christine hat Physik und ist im Physikraum.
- Und wo sind die Turnhalle und der Physikraum?
- Die Turnhalle ist im Erdgeschoss und der Physikraum ist im ersten Stock.
- Vielen Dank, Herr Wagner! ... Ach Moment. .. Wo ist das Lehrerzimmer? Ich mochte auch mit den
Lehrern sprechen.
- Das Lehrerzimmer ist im Erdgeschoss, hier links.
Dialog 3
- Hallo, Carmen!
- Hallo, Eleni! Wie geht”s? Sag mal, wo ist der Computerraum?
- Der Computerraum ist im zweiten Stock. Komm wir gehen zusammen hinauf. Ich gehe in die
Bibliothek. Sie ist auch im zweiten Stock.
- WeiBt du, Eleni, wo Stefan ist?
- Stefan hat jetzt Chemie. Er ist also im Chemieraum, im ersten Stock.

Arbeitsbuch: Seite 70, 13.
1. Carmen: Andreas, wann habt ihr Latein?
Andreas: Lass mich nachschauen. Um acht Uhr fiinfzig, also um zehn vor neun.
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2. M.-C.: Carmen, gehen wir ins Cafe?
Carmen: Wann denn?
M.-C.: Um zwanzig nach zehn.
Carmen: Gute Idee.
3. Andreas: Mama, wie spdt ist es?
Regina: Oh, es ist schon Viertel nach sieben.
Andreas: Viertel nach sieben? Ich muss gleich gehen.
4. Stefan: Herr Wagner, wann ist die groBe Pause?
Herr Wagner: Um halb elf.
Stefan: Um halb elf?
Herr Wagner: Ja, in finf Minuten.
5. M.-C.: Carmen, komm! Es ist Viertel vor acht. Wir dirfen an deinem ersten Schultag nicht zu
spat kommen.
6. Dimitris A.: (Wecker klingelt) Zwanzig vor sieben. Wir missen aufstehen.
Regina A.: Zwanzig vor sieben? Es ist noch frih. Heute ist Sonntag. Wir kénnen noch eine
halbe Stunde schlafen.

Lektion 7:

Kursbuch: Seite 101, 8.
Herr Alexiou: Herr Ober! Wir mochten gern bestellen!
Kellner: Ich komme sofort!
(Kurze Pause)
Bitte, was darf's sein?
Herr Alexiou: Wir hatten gern einmal Bouletten mit Pommes, eine Bratwurst mit Kartoffelsalat, ein
Fischfilet mit Kartoffeln und Salat, bitte. Was nimmst du Regine?
Frau Alexiou: Fur mich bitte Jagerschnitzel mit Pommes. Und dazu ein Glas WeiBwein.
Herr Alexiou: Ich nehme Schweinebraten mit Knédel und Sauerkraut. Dazu ein Bier vom Fass.
Kellner: Und was trinkt ihr?
Andreas: Eine Cola, eine Fanta und ein Mineralwasser, bitte.
Kellner: Gut, ich bringe die Getranke sofort.

Kursbuch: Anhang: Seite 167, 9.

Ma va gniaéeic PYZOFANO Bpdaloupe 1o pudl mpwra e 10 vePS Kai TO aAdT.
xpeidleoai: 3 pAiravia vepd Meré pixvoupe mn {dxapn. Avakarelouue
1 QAit¢avi pudi kaAd. Mpoo6érouue Tic Bavilies kai 10 ydAa.
1 @Airdavi axapn Orav Bpdoei 1o ydAa eivar éroipo.
1 Aitpo yaAa AvakareUoupeE, To pixvouue o’ éva UTTOA Kai
2 1 3 Bavikieg arro mavw macTalifoupe pe kavéAa.
KavéAa
Aiyo aAdri

Arbeitsbuch: Seite 85, 1.
Dialog 1:
Kellner: Bitte schon, was darf es sein?
Person A (mannlich): Bringen Sie mir bitte ein Souvlaki.
Kellner: Sehr wohl, mein Herr.
Dialog 2:
Kellner: Was mochten Sie gern bestellen?
Person B (weiblich): Ich nehme Spaghetti Carbonara. Dazu grinen Salat und ein Glas Rotwein.
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Person C (mannlich): Fir mich bitte eine Pizza Margerita und auch ein Glas Rotwein.
Kellner: Gut, vielen Dank.

Dialog 3:
Kellnerin: Guten Abend, was mdchtet ihr gern essen?

Person D (Jugendlicher): Bringen Sie uns bitte drei Hamburger und zweimal ., Baked Potatoes”.

Wir mochten auch drei Cola, bitte.
Kellnerin: Die Bestellung kommt gleich.
Dialog 4:
Kellner: Guten Tag. Was darf ich hnen bringen?
Person E (méannlich): Fir mich ein Kebab, bitte. Die Kinder nehmen Déner. Bringen
Sie uns bitte auch ein kleines Bier und zweimal Fanta.
Dialog 5:
Kellner: Schénen guten Abend. Was darf es sein?

Person F (weiblich): Einmal Schweineschnitzel mit Kartoffelsalat. Zum Trinken ein Glas WeiBwein,

bitte. Was nimmst du Karin?

Person G (weiblich): Ich mochte bitte Bratwurst, dazu nehme ich auch Kartoffelsalat. Ich trinke ein

kleines Bier.
Kellner: Ihre Bestellung kommt sofort.

Arbeitsbuch: Seite 79, 4.
Kellner: Was darf’s sein?
Frau Alexiou: Fir mich ein Schnitzel, eine Cola und einen Tomatensalat, bitte.
Kellner: Sehr wohl. Und was winscht der Herr?
Herr Alexiou: Ich nehme Hackbraten mit Kartoffeln.
Kellner: Den haben wir heute leider nicht.
Herr Alexiou: Dann nehme ich Schweinekotelett mit Reis.
Kellner: Und was trinken Sie?
Herr Alexiou: Ein groBes Bier und eine Cola, bitte.
Kellner: Méchten Sie vielleicht eine Vorspeise?
Herr Alexiou: Nein, danke, das ist alles.
Kellner: Gut. Ich bringe gleich die Getranke.

Arbeitsbuch: Seite 83, 12
Interview 1
Carmen: Hallo, Sabine, wie geht's?
Sabine: Danke, gut. Was machst du denn hier auf dem Schulhof mit dem Kassettenrecorder?
Carmen: Ich méchte Interviews mit ein paar Schilern machen. Die brauche ich fir unsere
Schilerzeitschrift in Spanien. Kann ich dir ein paar Fragen stellen?
Sabine: Na klar. Was mochtest du wissen?
Carmen: Also, das Thema ist das Essen. Was isst und trinkst du gern, was magst du nicht?

Sabine: Frih am Morgen trinke ich nur ein Glas Milch. In der Schule esse ich dann in der ersten

groBen Pause ein Joghurt und Obst. Apfel esse ich zum Beispiel sehr gern.
Carmen: Und zu Mittag?

Sabine: Mittags nach der Schule so um zwei esse ich Fleisch mit Kartoffeln und Salat oder Gemuse.
Fisch mag ich gar nicht. Zum Abendbrot esse ich Brot mit Wurst und Kdse. Wir essen immer

alle zusammen so um acht Uhr.
Carmen: Vielen Dank fir das Interview, Sabine. Aha, da kommt ja Ralf.
Interview 2
Carmen: Ralf, ich mochte ein Interview mit dir machen.
Ralf: Was mochtest du denn wissen?
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Carmen: Was du gerne isst und was nicht, und auch wann du isst.

Ralf: Also, ich frihstiicke um 7.00 Uhr. Ich esse zwei Brotchen mit Wurst, Kase mag ich namlich
nicht. Mittagessen gibt es bei uns nicht.

Meine Mutter und mein Vater sind ja bis um 5 Uhr im Biro. So esse ich nur MUsli und trinke Milch.

Carmen: Esst ihr nicht zusammen mit deinen Eltern?

Ralf: Doch, am Abend. So um halb neun essen wir Abendbrot. Meine Mutter kocht oft Suppe, die
esse ich aber nicht so gern. Zum Glick macht sie auch immer Fleisch oder Fisch mit
Kartoffeln. Meine Eltern trinken schwarzen Tee dazu. Ich trinke lieber Apfelsaft.

Carmen: Danke, Ralf. Mach's gut.

Ralf: Tschau!

Interview 3

Carmen: Karin, hallo, kannst du mir auch etwas Uber deine Essgewohnheiten sagen?

Karin: Naturlich. Also ich mag eigentlich alles, nur Kése esse ich nicht gern. Frihstick esse ich
immer um Viertel vor sieben. Da gibt's Brot mit Butter und Marmelade. Zum Mittagessen
brate ich mir oft Eier, meine Mutter ist ja noch auf der Arbeit. Manchmal esse ich auch nur
Obst oder ein Joghurt. Wir essen dann so um 8.00 Uhr Abendbrot.

Carmen: Danke fur das Interview, Karin. Wir sehen uns spater in der AG. - Da ist ja Ali. Ali, wie ist
es in deiner Familie mit dem Essen?

Ali: Bei uns gibt es oft Gemuse oder Salat und dazu WeiBbrot. Fleisch essen wir dreimal pro Woche
und zweimal Fisch. Zum Fruhstick trinke ich nur Milch.

Carmen: Was isst du denn besonders gern?

Ali: Kebab und Pizza.

Carmen: Ach ja. Und dazu trinkst du Cola?

Ali: Nein, lieber Wasser.

Carmen: Danke, Ali.

Arbeitsbuch: Seite 84, 14.

Carmen: Um wie viel Uhr esst ihr denn Frihstick?

M.-C.: Das Frihstlck ist um 7.00 Uhr fertig. Mein Vater macht das. Wir frihsttcken dann von 7.00
Uhr bis halb acht.

Carmen: Und was esst und trinkt ihr?

M.-C.: Also mein Vater trinkt Kaffee und isst Brétchen oder Brot mit Butter und Marmelade.

Carmen: Trinkt er keinen Orangensaft?

M.-C.: Nein, meine Mutter trinkt Orangensaft und isst Joghurt mit Honig.

Carmen: Was isst denn dein Bruder?

M.-C.: Andreas isst immer Cornflakes mit Milch. Manchmal trinkt er auch Kakao.

Carmen: Und du, Maria-Christine?

M.-C.: Ich esse nur Obst. Das macht nicht dick. Was mochtest du denn zum Frihstick, Carmen?

Arbeitsbuch: Seite 87, 21.
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Sehr verehrte Kunden!

Nutzen Sie heute unsere giinstigen Sonderangebote!

In der Fleischabteilung finden Sie zarte Putenschnitzel, das Kilo fur nur 2 Euro 95.

Besuchen Sie auch unsere Obst- und Gemduseabteilung. Soeben eingetroffen: Frische Tomaten aus
Griechenland, das Kilo fir ein Euro zehn. Besonders zu empfehlen: Paprika aus Italien, das
Stuck fur nur 30 Cent. An der Kdsetheke finden Sie Emmentaler Kase, 100 g fir nur 50 Cent.
Ebenfalls im Angebot: Apfelsaft, die 0,75 | — Flasche heute nur ein Euro zwanzig.

Wenn's noch etwas StiBes sein soll: Wir bieten die 100g-Tafel Schokolade fur 75 Cent.

Auch sehr zu empfehlen: Butterkekse aus Danemark, in der 250g-Packung heute nur 3 Euro 45.
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Lektion 9:

Kursbuch: Seite 130, 5.

Carmen: Hallo, Maria-Christine, ich bin’s, Carmen.

Maria-Christine: Hallo Carmen! Wie geht’s? Du fehlst uns schon!

Carmen: Ja, ich mochte auch gern in Berlin sein! Aber hier ist es auch schon. Wollt ihr nicht in den
Ferien nach Barcelona kommen?

Maria-Christine: Gute Idee, danke fur die Einladung! Aber wir missen nach Paros fahren, weil
meine Oma ihren Namenstag feiert.

Carmen: Schade, dann kénnen wir uns im Sommer nicht wiedersehen.

Maria-Christine: Vielleicht finden wir doch noch eine Mdéglichkeit. Wir sprechen heute Abend noch
einmal mit unseren Eltern tber die Urlaubsplane. Dann rufe ich dich morgen Abend an.

Carmen: Prima! Ich hoffe, es klappt! Aber morgen Abend bin ich nicht zu Hause. Ruf bitte
Mittwoch Nachmittag an.

Maria-Christine: Ist in Ordnung. Bis dann!

Carmen: Bis dann, Maria-Christine! Und viele GriiBe an Andreas und deine Eltern! Tschiss!

Kursbuch: Seite 132, 9.
Beim Abendessen
Familie Alexiou sitzt am Abendbrottisch und spricht Uber die Urlaubsplane.
Maria-Christine: Carmen sagt, wir sollen unbedingt nach Spanien kommen. Und ihr misst auch
mitkommen!
Herr Alexiou: Das ist doch zu teuer!
Andreas: Naja, mit der Lufthansa auf jeden Fall. Da kostet ein Ticket Giber 800 Euro. Wir kénnen
aber die Air Berlin nehmen, da kostet ein einfacher Flug 84,00 Euro pro Person.
Maria-Christine: Was?? Das ist wirklich zu teuer! Mit Easy Jet fliegt man viel billiger, hin und zurtick
flr nur 56,00 Euro.
Frau Alexiou: Das hort sich gut an. Aber da gibt es noch ein Problem: Hier ist eine Postkarte von
euren GroBeltern aus Osterreich. Sie schreiben.... (Text der Postkarte im Kursbuch)
Andreas: In Salzburg ist es doch im Winter schoner. Da kénnen wir Ski fahren.
Maria-Christine.: Ja, und Onkel Hubert ist bestimmt auch da und wir feiern alle zusammen
Weihnachten!
Herr Alexiou: Fir euch ist das alles so einfach! Wie denkt ihr euch das? Wir kénnen nicht unser
ganzes Geld fr Reisen ausgeben!
Frau Alexiou: Sagt mal, kann Carmen nicht nach Paros kommen?
Maria-Chris.: Oh, Mutti, das ist eine tolle Idee!
Andreas: Und was ist mit Spanien?
Herr Alexiou: Da fahrt ihr ein anderes Mal hin. Spart euer Taschengeld und ich gebe dann etwas
dazu.
Frau Alexiou: Ich glaube, so ist es am besten. Nur, was sagen wir den GroBeltern?

Kursbuch: Seite 132, 10.

Maria-Christine: Hallo, Carmen, ich bin’s, Maria-Christine.

Carmen: Hallo, Maria-Christine. Also: Was sagen deine Eltern? Kommt ihr in den Ferien nach
Spanien?

Maria-Christine: Leider nicht, weil wir nach Paros fahren mussen. Aber du kannst mit uns nach
Paros kommen. Wir laden dich ein.

Carmen: Prima! Danke fur die Einladung! Aber wie komme ich denn am besten nach Paros?

Maria-Christine: Wir treffen uns in Athen. Wir bleiben eine Nacht bei Tante Elena und wir fahren
am ndchsten Tag mit dem Schiff nach Paros.
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Transkriptionen der Hortexte

Carmen: Gut. Ich freue mich schon! Schick mir doch Informationen tber Paros!
Maria-Christine: Mache ich!

Arbeitsbuch: Seite 102, 6.

Tayia: leig oou, Avdpéa!

Avédpéac: leig oou, yiayid!

Tayia: Ti kaveig; Mag Asitrete ToAU. 101 Ba épBete atnv dpo; To Eépere 611 éxw oTic 15 AuyouoTou
NV yIopTH |Iou.

Avopéag: To Epw, yiayid.

Tayid: @a épBei kai n B¢ia EAeva atnv Ndpo. Asv miorelw va unv épbete; EAGTe apxés AuyouoTou
agpomopIKwS aTnv ABAva kai raipvere LETd 1o mAoio yia Ndpo.

Avdpéac: Oa 1o Kavovioouue, yiayid.

Mayid: KaAd, maidi pou. @ikid aroug yoveic oou kai otnv Mapia-XpioTive. e Toug érav yupicouv
Tt Tw¢ THPA ThAEQWVO.

Arbeitsbuch: Seite 106, 12.
a. Gertraud Lindemann
Wissen Sie, Hitze kann ich nicht ertragen. Na, und dann brauche ich viel Natur. Ich sitze ja das
ganze Jahr Uber im Blro. Da mochte ich mindestens 2 Wochen lang frische Luft atmen. Auch
fur die Kinder ist das wichtig. Die sitzen doch das ganze Jahr am Schreibtisch und machen
Hausaufgaben. So fahren wir dieses Jahr im Juni mit dem Auto nach Finnland. Da gibt's kein
Problem mit dem Gepdck und wir kénnen uns dort alles anschauen.
b. Andrea Muller
Wir fliegen im August nach Griechenland! Sonne, Inseln, schéne Strande, gastfreundliche Leute
und gutes Essen. Was will man mehr?
c. Max Bonzli
Ja, also, wir fahren schon seit ein paar Jahren jeden Sommer in die Tlrkei. Da geht”s ein bisschen
orientalisch zu und vor allem — es gibt sehr glinstige Angebote fiir Flugreisen, besonders im
Juni.
d. Sebastian Lehmann
Dieses Jahr fahren wir mit dem Auto nach Osterreich. Das ist ein tolles Land. Wir fahren Anfang Juli
los — mit dem Auto braucht man einen Tag. Ende Juli geht”s dann wieder nach Hause.
e. Karin Schmidt
Also, mein Mann und ich — wir brauchen dringend etwas Abwechslung. Wir missen mal raus hier.
Deshalb haben wir dieses Mal eine Gruppenreise nach Thailand gebucht. Allerdings fliegen wir
erst im November. Da sind die Fltge billiger und es ist nicht so hei dort.
f. Hubert Kramer
Dieses Jahr mussen wir leider in Berlin bleiben. Wir haben uns namlich ein neues Auto gekauft, da
reicht das Geld nicht auch noch fur einen Urlaub.
Die Kinder sind ein bisschen traurig, aber wir kénnen ja 6fter mit ihnen ins Schwimmbad gehen.
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LOsungsschlussel



Kursbuch, L 1

Seite 13, 3.
Seite 17, 12.:
Seite 19, 16.:
Seite 20, 17.:

Entschuldigung

Ocurepn Béon / 13. 10 pripa

Losungsschlussel

Musik: ¢3 — Sport: b2 — Computer: a'
1: die Apotheke 2: die Bank 3: der Handy-Laden
4: die Post 5: der Supermarkt

Anhang Kursbuch L 1

Arbeitsbuch L 1

116

2.

Seite 140, 1.
Seite 141, 3.
Seite 142, 4.
Seite 143, 5.:

Seite 6, 4.
Seite 7, 5.

A. Woher kommst du?

Wo wohnst du?
Wie heiBt du?

Wie alt bist du?
1.d/2.e/3.b/4.f/5. ¢c/6.a
1. € Berlin / 2. E Hamburg / 3. A Minchen /4. D Frankfurt /5. B KéIn

B

. Ich komme aus Griechenland.
Ich wohne in Athen.
Ich heiBe Maria.
Ich bin vierzehn Jahre alt.

Aus Aus In In
Griechen- | Deutsch- Barcelon .
Madrid
land land a
—\eherz— oY
Aus Aus In In
Italien Spanien Koln Berlin
Vierzehn Zwolf Stefan Oliver
—WHetealkiz— Wrja2
Dreizehn | Sechzehn Lisa Anton
a. Musik / Sport
b. Kassette — cassette Tischtennis — table tennis
Gitarre — guitar Basketball — basketball
Instrument — instrument FuBball — football

Band — band

ich komm-
ich wohn-
ich heiB-

du komm-

ich wohne

heiBe
du bist wohnst heift

Gymnastik — gymnastics
¢. O1 yepuavikés Aééeis apyicouv ue kepaAaio, evw ol ayyAikés ox1. Omou ol
yepUavikES Aé€eic ypdpovral e k, ol ayyAikés ypdgovrar ue C.

-st ich bin
-e du wohn-
-t ich wohn-
- du heiB-
komme
kommst

a. : HeiBt — heiBe / b.: Bist — bin / c.: Kommst — komme / Wohnst — wohne



Lobsungsschlussel
7. a. England / b. Italien / c. Griechenland / d. Deutschland
Seite 8, 8.: Andrea Muiller, Frankfurt
Getraud Lindemann, Wien
Max Bonzli, Bern
9. Wo / woher — aus / aus der — Wo —in / In / wie alt / Wie alt
Seite 9, 11.: Bist du 14 Jahre alt? (B) — Wo wohnst du? (A)
Wohnst du in Berlin? (B) — Kommst du aus England? (B) —
Wie heiBt du? (A) — HeiBt du Carmen? (B)

Seite 10, 12.: (Aeitrer) (dev umrdpyer n Transkription)
13.: (Aeitrer) (dev umrdpyer n Transkription)
Seite 20,  12.: «Musik”: Musik — Teenager — Partys — Discos — Radio — MP3Player — CD-

Player — Walkman

.Sport”: Speedskates, Inlines skates, Speedskaten, Speedskater, Profis,
Marathon, Team

.Computer”: Computer, surfst, Internet, Video, Auto, direkt, Realitat,
virtuell, Meter, Euro, Sekunden

Anhang Arbeitsbuch L 1

Seite 114, 1. ich heiB e ich komm e
ich wohn e ich bin
du heiB t du komm st
du wohn st du bist
2. a. heiBe heift 3. a 3
b. komme kommst b. 4
c. wohne wohnst C 2
d. bin bist d 2
Seite 115, 4. - 5.: a. Wie heiBt du?

1-c

2-a b. Woher kommst du? aus
3-d ¢. Wo wohnst du?

4-Db d. Wie alt bist du?

6.: 1 2 3 4
jaclneind | neina | neinb

Seite 116, 7. 1. Andrea 2. Deutschland 3. elf Jahre alt 4. Berlin
8.: a. Wohnst du in Berlin? - Ja, ich wohne in Berlin.

b. Woher kommst du? - Ich komme aus der Turkei.

¢. Wie heift du? - Ich heiBe Ali.

d. Wie alt bist du? - Ich bin vierzehn Jahre alt.
Seite 117, 9. Ich heiBe Michael Owen. - Ich heiBe Britney Spears.

Ich bin 24 Jahre alt. - Ich bin 22 Jahre alt.

Ich komme aus England. - Ich komme aus Amerika.

Ich wohne in Liverpool. - Ich wohne in Kentwood, USA.
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Losungsschlussel

10.:
2 11
20 [ z E| 5 6
2z]|w|[o6]|L|[F 7[s [ 1 TE[B]E]N]
w | E F U E 17
Al o [ NJu L L | C S
N F H I
z D 6[sSJTEJc]H] Z]E]JH]IN |
alv]1iJeE]|R B
G E Z
I E
H
N

Kursbuch L 2
Seite 25, 2. die Mutter m sie
a. Das ist meine Tante. Sie heiBt Elena.
Sie kommt aus Griechenland. Sie ist Arztin.
b. Das ist mein Onkel. Er heiBt Hubert.
Er kommt aus der Schweiz. Er ist Informatiker.
c¢. Das ist meine Mutter. Sie heiBt Katherina.
Sie kommt aus Griechenland. Sie ist Verkauferin.
d. Das ist mein Vater. Er heiBt Fritz.
Er kommt aus Osterreich. Er ist Lehrer.

Seite 26, 4. das Baby m es
5. mein Vater / meine Mutter
Seite 27, 6.: er,sie, es | kommt | wohnt | heiBt | ist
sie | | wohnen | | sind
7. ist / sind
ist / sind
Seite 28, 9. Oeurepn
10.: Die Mutter heiBt Regina und (sie) kommt aus Osterreich.

Der Vater heift Dimitris und (er) kommt aus Griechenland.
Die Tante heiBt Elena und (sie) wohnt in Athen.

Seite 29, 1. Familienname: Martinez
Vorname: Carmen
Alter: 15

Heimatadresse: Calle Fernando 41 Barcelona 08002
Name der Gastfamilie: Alexiou
Adresse der Gastfamilie: Emser Str. 15
10719 Berlin
E-mail Adresse:
car_marti2004@yahoo.es

12.: deine Adresse / dein Foto
Seite 31,  14.: 40: vierzig — 50: funfzig — 60: sechzig — 70: siebzig
80: achtzig — 90: neunzig — 23: dreiundzwanzig
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Lobsungsschlussel
15. 0174-2106395 = Maria-Christine
0177-7441527 » Andreas
0178-3375219 m Stefan
0172-8258695 = Oliver
0171-3936892 ™ Eleni

Seite 32, 16.: Hortext Bild
1 G
2 F
3 A
4 B
5 E
6 D
7 C
Seite 33, 17.: A. a) Bruder B. d)Oma C./D. der Neffe: avnyiég
b) Schwester e) Oma die Nichte: avnyid
) Opa f) Foto das Kind: maidi
BonBaer To mpwro Bon6éer To mpwro der Mann: dvopag
ypbuua Kai ETA T0 OUTEPO die Frau: yuvaika

ypauua die Tochter: képn
der Sohn: yiog

Anhang Kursbuch L 2

Seite 144, 1. 3.-5.-9.-1.-4.-8.-2.
Seite 145, 2. Eltern, Vater, Mutter, Schwester, Onkel, Cousin, GroBmutter, Oma, Opa,
Tante
3. a. Jurgen, b. Otto, c. Hannelore, d. Barbel
Seite 146, 4. a.1.r/2.f/3.f/4.r/5.f/6.f
b.: Mutter / Friedas (ihre) Eltern / der GroBvater / die Schwester / der Mann
Seite 147, 5. a. Maria / Griechenland / Frankfurt / 13. b. 1.r/2.f /3.f/4.r/5. f

Arbeitsbuch L 2

Seite 18: 1. der Bruder — der Cousin — die Cousine — die Mutter — der Vater —
die Schwester — die Tante — der Onkel — die Eltern — die GroBeltern —
die Oma — der Opa

2. er: der Opa — der Cousin — der Bruder — der Onkel

sie : die Oma — die Tante — die Cousine — die Schwester
sie: die Eltern — die Geschwister

Seite 19: 4. ich wohne, bin, komme, heiBe
du heiBt, bist, wohnst, kommst
er/sie heiBt, wohnt, kommt, ist
sie (Pl.) wohnen, heiBen, kommen, sind

Seite 20: 5. ist, Er, -t, ist, Sie, ist, sind, -t, Sie, ist, -t, Er, ist, -en
6.: Andreas: Mein, meine, -en, Mein, -t, meine, -t, sind, sind, ist
Maria-Christine: sind, meine, Sie, Mein, -t, meine, -t
Seite 22: 8.: Sie heiBt Britney Spears und (sie) ist Sangerin.

Sie kommt aus Kentwood und (sie) wohnt in New York.
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Seite 22, 9.
Seite 23: 1.
Seite 24: 12.:
Seite 25: 15.:

Losungsschlussel

Sie heiBt Penelope Cruz und (sie) ist Schauspielerin. Sie wohnt in Madrid.
Er heiBt Roberto Carlos. Er kommt aus Brasilien und er (ist) FuBballspieler.
dein

dein — Mein

deine

deine — Mein / meine

1. Woher kommst du? 2. Wie alt bist du? 3. Wo wohnst du?

4. Wie heiBt dein Vater? 5. Wie heiBt deine Mutter?

6. Wie ist deine Telefonnummer?

Griechenland — Berlin — 14 — Jannis — Anna

Brigitte — Frankreich — Berlin — Gerd — Juliette

Seite 26: 16.

W (L == |n |z

39-43-35-45-72-63-61

Anhang Arbeitsbuch L 2

Seite 118, 1.

120

der Opa + die Oma = die GroBeltern
der GroBvater  + die GroBmutter = die GroBeltern
der Vater + die Mutter = die Eltern

der Bruder + die Schwester = die Geschwister
der Mann + die Frau = das Ehepaar

er sie sie sie

er es sie er

sie es er sie



Losungsschlussel

Seite 119, 3.
4.
5.
Seite 120, 6.
7.
Seite 121, 8.:

Kursbuch L 3

ich e er/sie/es t er/sie/es t

d

L YL ADONTL RO ON T D

u st sie en du t

Andreas und seine Eltern wohnen in Berlin.
Das sind Andreas und Maria-Christine.

Die Mutter von Andreas kommt aus Osterreich.
Herr Alexiou ist Ingenieur.

Das Baby heiBt Willi.

Wer ist das auf dem Foto?

ist

ist

sind

ist

sind

sind

H-L/R-U/W-E/C-Z/T-D

. EMnvikn 24 / yepuavikni 26 / b. B-Z-H-P-X
. Andrea — Beate — Claudia — Doris — Elke — Gertraud — Ina — Yvonne - Lisa

— Ramona - Ute
Hans — Peter — Quentin — Zacharias — Tobias — Fritz — Volker — Karl —
Johannes — Manfred — Norbert — Otto — Siegfried — Xaver — Wolfgang

Seite 38, 1. - Das ist Dirk Nowitzki. Er ist Basketballspieler.
- Und wer ist das rechts?
- Das ist Michael Schumacher. Er ist Rennfahrer. Er fahrt Formel 1. Und oben
rechts ist Hertha BSC. Das ist eine FuBballmannschaft / die
FuBballmannschaft von Berlin.
Seite 39, 3. die Hobbys die Filme die Lieder
4. die Frau, die Frauen 4 die Gitarre, die Gitarren 9
der Basketball, die Basketbaélle 6 die Sangerin, die Sangerinnen 5
die Mutter, die Mitter 8 das Hobby, die Hobbys 7
der Sédnger, die Sanger 3 der Film, die Filme 2
der Mann, die Manner 1 das Lied, die Lieder 10
Seite 40, 6.: 1. BASKETBALL
2. SANGER
3. TANZEN
4. SANGERIN
5. FUSSBALL
Seite 42,  10. wir | machen | wir | haben ich bin
ihr | | tanzt ihr | habt du bist
er, sie, es | ist
sie sind
Seite 43, 11.: Stefan ... / Stefan ...

Oliver und Andreas ... / Oliver ...
Eleni ... / Oliver ...
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Losungsschlussel

Seite 44,  13.: 1.E/2.H/3.D/4.FG/5B/6.A/7.C
Seite 47, 15.: Freizeitaktivitaten der Jugendlichen in Deutschland.
X lesen X__ fernsehen
X __ Sport machen X__in die Disco gehen
X Musik héren X__ sich mit Freunden treffen
X ins Kino gehen
X am Computer spielen
a. 2. FuBball b. 2. Sportstatten
3. Schwimmen 3. Jugendclubs
4. Basketball 4. Bibliothek
5. Aerobic 5. Burger King
6. Volleyball 6. Teestuben
7. Jogging
8. Tennis
9. Tischtennis
Seite 49, 17.: . Schritt: Ingenieur Arztin Verkduferin
Sekretdrin Informatiker Lehrer
der Rennfahrer
der Sanger
die Sangerin
Il. Schritt: Erist ... Sieist ...
Ingenieur Sekretarin
Informatiker Arztin
Lehrer Verkauferin
Sanger Sangerin
lll. Schritt: -er/-in
Anhang Kursbuch L 3
Seite 149, 1. ich — fahre Rollerskates / du — spielst Gitarre / er — hoért Musik / sie (PI.) —
fahren Ski / ihr — fotografiert / sie - schwimmt / es - schlaft / wir - spielen
Basketball.
2. Feuerwehrmann — Lokomotivfihrer — Pilot — Showmann — Schauspieler —

Autor — Regisseur — Produzent

Seite 150, 3. Nora Jan
1 X
2 X X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X

Seite 151, 4. die Musikerin die Schneiderin
die Backerin die Lehrerin
die Gartnerin die Polizistin
die Sportlerin die Friseurin
die Reporterin die Kellnerin

die Kfz-Mechanikerin die Malerin
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Losungsschlussel

Arbeitsbuch L 3
1.

Seite 30,

Seite 31,

Seite 32,

Seite 33,

Seite 34,

Seite 35,
Seite 36,

Seite 37,

14.:
15.:

16.:
17.
18.:

|w
=&
N o
o
®|
oo
Q|

Basketball, Basketballspieler, FuBball, FuBballspieler, Rennfahrer,
FuBballmannschaft, Basketballmannschaft.
Die Scorpions kommen aus Deutschland. Drei von den Scoprions spielen
Gitarre. Klaus Meine ist der Sénger. Die Scorpions machen Rock Musik.
Justin Randall Timberlake ist Sdnger / Schauspieler. Er kommt aus Memphis.
Er singt. Madchen finden Filme mit Justin Timberlake toll. Pink singt. Sie ist
Sangerin.
die Brlder — die Schwestern — die Cousins — die Cousinen — die Onkel —
die Tanten — die Babys — die Informatiker — die Sekretarinnen —
die Arztinnen — die Ingenieure
a.seine/b.ihr/c. sein/d. ihre/e.ihr/f. ihre
a. Sein, Seine, Seine // ihr / Ihr / lhre
b. Tommy Haas: 1) f2)r3) f4) f

Jennifer Anniston: 1) f2)r3)r4)f
mein/meine/meine - dein/deine - meine/ihr/seine/sein - deine - ihre/ihr

ich du er/es sie

mein Vater dein Opa sein Freund ihr Bruder
meine Mutter deine Oma seine Freundin -

meine Cousinen deine Freunde - ihre Eltern

sie (PL.)

ihr Hund

wir ihr 9. a. Wie alt seid ihr?
haben kommt b. Wo wohnt ihr?
spielen habt ¢. Woher kommt ihr?
kommen macht d. Habt ihr Geschwister?
machen seid e. Was macht ihr gern?
sind spielt

a. spielen f. spielen

b. spielen g. fahren

¢. héren, machen h. spielen

d. horen, spielen, machen, tanzen i. horen, spielen, tanzen

e. fahren

1. spielen — Spielt — kommt / 2. singen - Singt /

3. tanzen - Tanzt — kommt / 4. gehen — kommt

a.3/b.4/c.2./d. 1./e. 5.

a) taucht b) spielt ... Basketball ) fahren ... Ski d) schwimmt e) kocht

f) spielt ... (am) Computer g) spielt ... FuBball h) arbeiten ... im Garten

i) tanzt j) angelt

spielst — spiele — singe — tanze — fahrt — fahren - héren

(Aeinouv o1 AUoels eneidn Aginel 10 AKOUOTIKS KEIUEVO)

b. Fahrt er gern Ski? — Ja, er fahrt gern Ski.
Spielt er gern Schlagzeug? — Nein, er spielt nicht gern Schlagzeug.
Findest du Basketball gut? — Ja, ich finde Basketball gut.
Findest du FuBball gut? — Nein, FuBball finde ich nicht so gut.

123



Losungsschlussel

Anhang Arbeitsbuch L 3

Seite 122, 1.
Seite 123, 3.
Seite 124, 5.:

Kursbuch L 4

Seite 60, 4.

Kursbuch L 5

Das ist die Angel von Dimitris Alexiou. (oder: Die Angel ist von ...) Das ist-
seine Angel.

Das ist die GieBkanne von den GroBeltern. Das ist ihre GieBkanne.

Das ist die Gitarre von Maria-Christine. Das ist ihre Gitarre.

Das ist der Basketball von Andreas. Das ist sein Basketball.

Das ist der Kochtopf von Eleni. Das ist ihr Kochtopf.

Das ist der FuBball von Stefan. Das ist sein FuBball.

TAUCHEN / SKIFAHREN / SINGEN / SCHWIMMEN / KOCHEN / ANGELN

/ TANZEN

Mein Vater ist Ingenieur. / Habt ihr Lust? / Wer ist auf dem Foto? / Das sind
meine Freunde. / Meine Schwester hat eine Gitarre. / Die Band ist im
Jugendclub. / Wir haben Probe.

skaten / Kino / Internet-Café / schwimmen / Club / Musik héren / Museum /
Pizza essen

er fahrt Ski er fahrt Rad er spielt FuBball
sie spielen Basketball er boxt er turnt

er fahrt Kanu sie rudern er reitet

er segelt er spielt Volleyball

1.9 -2.e -3.b) -4d -5a -6.0) -7./ -89
-9.)  -10.h)

Seite 64, 1.
Malkasten
Bleistift .
Lineal
Schultasche
Buntstift
der dle
Textmarker
Filzstift Radiergummi Buch
Pinsel
Spitzer Schere
Kugelschreiber / Block Heft
Kuli
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Lobsungsschlussel

Seite 65, 3. ein Taschenrechner  ein Adressbuch
kein Adressbuch
mein Taschenrechner meine Federtasche mein Adressbuch meine Buntstifte

Seite 66, 5. a. einen / keinen eine / keine -/ keine
U U U
U U U
U 0 o U
J ein / kein
U U
U U
U 0 o

b. eine Schultasche, einen Fuller, einen Bleistift, einen Spitzer, einen
Radiergummi, ein Lineal, eine Federtasche, einen Pinsel.

Seite 67, 6.: a) einen Malkasten ein Heft - Buntstifte
b) keinen Malkasten | keine Schultasche keine Buntstifte
Q) meine Schultasche | mein Heft | meine Buntstifte
Seite 68/69, 8.: Andreas, wann habt ihr Deutsch? 4
Aha. Und wie oft habt ihr Religion? 2
Habt ihr am Samstag auch Unterricht? 3
Wie viele Fdcher habt ihr in der achten Klasse? | 1
Und wie lange dauert der Unterricht? 6
Wie viele groBe Pausen habt ihr? 5
Und wann sind die? 7]
Seite 68, 9.: Fach / Facher / Unterricht
Seite 69, 1. a. 20.30 Uhr b. 18.00 Uhr c. 15.15 Uhr d. 19.45 Uhr
Seite 70, 12.: a)
Mo Di Mi Do Fr
1.] Sport Kunst
2.| Sport Musik Englisch Kunst
3.| Englisch
4.| Deutsch Deutsch Englisch
5. Deutsch

b) 1. Carmen erwahnt nicht, dass sie am Freitag auch in der 1. Stunde
Kunst hat. Am Mittwoch hat sie Englisch nicht in der 2., sondern in
der 4. Stunde.
1.d/2.9g/3.b/4.h/5c/6.f/7.a/8. e
Seite 71, 13.: 1. Am Montag von 15.30 Uhr bis um 18.00 Uhr.
2. In der Bismarckstr. 70-72.
3.2 1/2 Stunden.
4. Vier.
5. Drei.
6. Ja, es gibt die Orchester-AG. Die ist am Mittwoch in der siebten und
achten Stunde.
Seite 73, 14.: a) 1r/2f/3r/4f/5f/67r
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Seite 74, 17.

Seite 78,

Seite 155, 2.

Seite 157,  4.:

Seite 48, 1./ 2.

Seite 49, 2.
3.

Am Montag hat Carmen Sport.
Mathe findet Andreas gut.
Andreas
und Carmen haben morgen keine Schule.
mpwrn / 1pitn

Adresse: Gasteiner StraBe 23/ 10717 Berlin

Telefonnummer: 030/8649960

Schler (Zahl): 800 Lehrer (Zahl): 80

Sprachen: Latein, Englisch, Griechisch, Franzésisch

f:1)d-g 2)fj-e 3)h 4)a-c-d/5)i-(c) 6)k-l 7)c 8b 9) fj-e

1.F/2.R/3.F/4.R/5.F

Ba diaAééer ,Das MoMa in Berlin”

1. acht /2. funfundvierzig / 3. neun Uhr vierzig / 4. zwanzig /5. von
Montag bis Freitag / 6. sechs / 7. zwei oder drei

a. der: Fdller, Kugelschreiber, Radiergummi, Spitzer, Pinsel, Malkasten,
Filzstift, Block, Textmarker, Bleistift, Buntstift

die: Schultasche, Schere
das: Lineal, Buch, Heft
b. -e:  Bleistifte, Lineale, Hefte, Buntstifte, Filzstifte

- . Fuller, Kugelschreiber, Spitzer, Pinsel, Textmarker
-s: Radiergummis, Kulis
-n:  Schultaschen, Scheren

-": Malkasten
-"er:  Bucher
e: Blocke 9
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Lobsungsschlussel
5.

Seite 50,

Seite 51,

Seite 52,

Seite 53,

Seite 54,

Seite 56,

16.:

. Das ist eine Kassette

. ... kein Heft, ... ein Pinsel.

. Schere, die Schere

. ein (Buch) — kein (Buch) - ein (Heft)

. ein (Bleistift) - Nein, das ist kein Bleistift, sondern ein Kuli.

. ein (Pinsel) - Nein, das ist kein Pinsel, sondern eine Schere.

. einen (Radiergummi) — keinen (Radiergummi) — einen (Spitzer)

. einen (Textmarker) - Nein, sie braucht keinen Textmarker, sondern ein
Lineal.

f. eine (Schultasche) - Nein, sie braucht keine Schultasche, sondern eine
Federtasche.

keinen, ein - kein - dein, - / -/ meine, eine - eine - Meine,

Andreas braucht seinen Basketball.

Maria-Christine und ihre Mutter brauchen ihre Skier.

Carmen braucht ihr Skateboard.

Maria-Christine braucht ihre Gitarre. / Carmen braucht ihre Gitarre.

Stefan braucht seinen FuBball.

Oliver braucht seinen Computer.

Der Opa braucht seine Angel.

Die GroBeltern brauchen ihre GieBkanne.

Die Oma braucht ihren Badeanzug.

Der Vater braucht seinen Taucheranzug.

™ O N TV N T D

1. MONTAG 5. FREITAG

2. DONNERSTAG 6. MITTWOCH
3. SONNTAG 7. SAMSTAG
4. DIENSTAG

PHYSIK ERDKUNDE
SPORT MUSIK
RELIGION GESCHICHTE
KUNST CHEMIE

Maria-Christine:
1. Sie hat am Montag, am Donnerstag und am Samstag Aerobic.
2. Sie macht einmal in der Woche Yoga.
3. (Er dauert) eine Stunde
Herr Alexiou:
1. Er hat am Freitag Schwimmen.
2. Er macht einmal in der Woche Kick Boxen.
3. Es dauert eine Stunde.
der Stundenplan von Tobias (scana-propr)

Stunden Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
8.00-8.45 Latein Geschichte Englisch Kunst Latein
8.50.-9.35 Musik Deutsch Erdkunde Kunst Mathe
10.00-10.45  Religion Musik Griechisch Mathe Griechisch
10.50-11.35  Deutsch  Griechisch Physik ? Englisch
11.55-12.40  Englisch Latein Geschichte Sport Deutsch
12.45-13.30  Griechisch Mathe Chemie Sport Kunst

1. geht/ 2. geht/3.sind /4. nimmt /5. spielt / 6. ist / 7. ist / 8. findet / 9.
hat / 10. machen
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Seite 57, 18.: a) 1. Nein, sie hat keinen Taschenrechner.
2. Nein, er braucht keine neue Schultasche.
3. Nein, das ist kein Bleistift.
b) 1. Nein, unser Deutschlehrer ist nicht streng.
2. Nein, ich finde Deutsch nicht langweilig.
3. Nein, ich gehe am Samstag nicht in die Schule.
c) 1. kein(e) — 2. nicht — 3. nicht — 4. nicht — 5. kein(e) — 6. nicht
Seite 59, 21.:
Fach / Facher : Fach / Facher
~" AG /AGs {7 AG / AGs
Oliver Musik - toll, sehr interessant |  Chemie - bléd
Eleni Kunst - super Topfern -
Das macht SpaB. alle Facher Geschichte - langweilig
Susanne Fremdsprachen ¢ Sport, Kunst: langweilig
____________________________________________________________________________u
00, Lehrer / Lehrerin 0g Lehrer / Lehrerin
Oliver Herr Konig : nett, hilfsbereit @  ------
Eleni Frau Hoffmann :
sehr freundlich e
Susanne |  ------ Deutschlehrer: streng
____________________________________________________________________________u
Seite 60, 24.: c. Foto, kgmmen, Donnerstag, Hof

Stunde, FuBball, Beruf, Turnhalle
Zahl, tanzt, mgchen, Tz.asche
Zi.mmer, spielen, Berlin, nimmt
sehen, Lehrerin, Treppe, sgchs

Anhang Arbeitsbuch L 5

Seite 126, 1. Er hat ein Buch, ein Heft, einen Sie hat ein Buch, einen Fller, einen
Block, eine Schere, eine Federtasche, Block, ein Lineal, einen Radiergummi,
ein Lineal, einen Spitzer, zwei einen Pinsel, einen Malkasten, einen
Bleistifte, aber er hat keinen Fuller, Spitzer, aber sie hat kein Heft, keine
keinen Radiergummi, keinen Pinsel,  Schere, keine Federtasche, keine
keinen Malkasten. Bleistifte.

2. a. Carmen geht nicht in die 7. Klasse. (f)
b. Andreas ist gut in Mathe. (r)
¢. Der Unterricht am Goethe-Gymnasium dauert von 8.00 Uhr bis 13.30
uhr. ()
d. Carmen hat keine Schwester. (f)
e. Carmen kauft keinen Malkasten. (f)
f. Carmen braucht neue Schulsachen. (r)
3. a.b,f,g h/b.ac/cdei/d j
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4.

Seite 127,

Seite 128,

Seite 129,

5.
6.:

8.:

—|=|O|w|wn

[m] A

I |Nn|wn|-H|C|m|O
m|=|Z|m|Z|Nn

A= |wn|<|IT|o
A= |wn|c|=Z

-H|»n|Z|C|R

I(N|wn|—=|T|n|m|—=|=|0

. 18.15 Uhr/ b. 15.45 Uhr / c. 20.30 Uhr / d. 19.20 Uhr

. Wie lange hat ihr (jeden Tag) Unterricht?

. Wie oft habt ihr Deutsch?

. Wie heiBt dein Deutschlehrer?

. Wie ist dein Deutschlehrer?

. Wann habt ihr Musik? / Was habt ihr am Montag in der ersten Stunde?
. Wie findest du den Musikunterricht?

. Wie viele Pausen habt ihr?

. Wie langen dauern sie?

9. Habt ihr am Samstag Unterricht?

10. Habt ihr auch AGs?

Carmen findet Mathe bléd. Ihr Lieblingsfach ist Deutsch. Sie wiederholt die
Grammatik. Sie braucht ihr Grammatikbuch.

Andreas findet Deutsch auch gut. Er findet seinen Deutschlehrer klasse.
Aber sein Lieblingsfach ist Mathe und seine Mathelehrerin ist toll. Heute hat
Andreas Erdkunde. Er braucht seinen Atlas.

Carmen und Maria-Christine finden Kunst interessant. lhre Kunstlehrerin ist
super. Jeden Freitag haben sie Kunst. Sie nehmen ihren Malkasten und
ihren Block mit.

AdBog mAnpogopia: Andreas findet Deutsch nicht gut. Sein Deutschlehrer ist
altmodisch.

cOoNOUT D WN - D

3 "
Der Chemielehrer ist nett. Mathe ist doof!

Deutsch macht SpaB. Physik finde ich langweilig.

Der Sportlehrer ist sehr freundlich. Ich finde die Biologielehrerin streng.
Ich finde Deutsch toll. Mein Lehrer ist altmodisch.

Herr Wagner ist hilfsbereit. Kunst ist nicht interessant.

Mein Lieblingsfach ist Englisch.

Arbeitsgemeinschaften finde ich sehr gut.
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9. D A
E B L O CK T
U L
T M A L KASTEN A
S S
C WORTERBUCH
H
B TASCHENRTET CHNTER
U
C RELIGI ONSBUCH
H
Maria-Christine: Eleni, hast du deinen Block in der Schultasche?
Eleni: Nein, ich brauche meinen Block heute nicht, ich habe Erdkunde,
Deutsch und Englisch. Ich habe meinen Atlas, mein Deutschbuch und mein
Worterbuch in der Schultasche.
Carmen: Andreas, was hast du in der Schultasche?
Andreas: Heute habe ich Kunst, Mathe und Religion. Ich brauche meinen
Malkasten, meinen Taschenrechner und mein Religionsbuch.
Seite 130, 10.: Esist ...
7:15 siebzehn Uhr funfunddreiBig
15:50 einundzwanzig Uhr dreiBig
17:35 sieben Uhr flinfzehn
21:30 funfzehn Uhr finfzig
) Lehrer
1. Schulfacher Unterricht
Heft NTELE AL LTI -'..'
‘g Block
Bleistift : : Schulsachen
Bt vt U -
Atlas | Schulsachen ‘e Pinsel Pause : Stundenplan
——— et Arbeitsgemeinschaft
Malkasten |.<uli Chemie Musik Latein
Radiergummi .
Physik ....s Schulsachen . Mathe
Sport ) Deutsch
Kunst Englisch



Lobsungsschlussel
Kursbuch L 6

Seite 82/83, 1. 1 2 3 4 5 6
e f/d f/d c a b
2. das Lehrerzimmer, der Schulhof, der Klassenraum

Kavovag: ammd 10 OEUTEPO OUCIAOTIKO

die Schulfacher, die Schultasche / die Mathelehrerin / die FuBballmannschaft
/ der Stadtplan / die Heimatadresse / das Adressbuch / das Grammatikbuch /
der Kassettenrecorder / die Telefonnummer / der Stundenplan /

der Familienname / das Rollenspiel

Schulhof — Schulhof — Turnhalle — Turnhalle — Sekretariat —

Lehrerzimmer — Klassenrdaume — Klassenraume — Aula — Bibliothek —
Bibliothek — Schule

Seite 83, 3.

Seite 84/85, 4.:

Seite 84, 5. essen: Kantine, Schulhof / korrigieren: Lehrerzimmer / lesen: Bibliothek /
sprechen: Klassenraum, Chemieraum, Physikraum, Computerraum
Seite 85, 6.: wir | N unser unsere v | v
A v v v v
ihr N euer v v | eure Klassenrdaume
A v v v v
Seite 86, 7.
Seite 87, 8.: 1.8 2.y 3.0)
9. ich v muss v
du kannst v darfst
er, sie, es v v darf
wir kénnen v v
ihr konnt musst v
sie v v v
Seite 88, 10.: moémel: 3. mussen
emmpémerai; 1. darfen
urropeic / umopw: 2., 4. 6. kénnen
Ocv mpémrel (O¢ xpeiddeTai): 6. nicht massen
arrayopevera: 5. nicht ddrfen
Seite 89, 11.: Carmen: Herr Wagner:
1. Ja, ein bisschen.
2. Ja, ich fahren jeden Sommer nach Mallorca.
3. Ja, ich mache die Theater-AG.
4. Am Dienstag in der 7. und in der 8. Stunde.
5. Das glaube ich nicht. Komm doch am Dienstag in die AG.
6. Prima.
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Seite 90,

Seite 91,

Seite 92,

12.:

13.:

14.:

15.:

16.:

17.:

Losungsschlussel

a) |sie kennen sprechen
Sie -en -en -en

b) |sie | ihre AG | ihr Fach ihre Schiler
Sie | lhre AG Ihre Schiler

1 2 3 4 5

D C, HG E B A FH

du - Form: Komm (bitte)!

ihr —Form:  Lest (bitte)! — Sprecht nicht!

Sie — Form:  Kommen Sie (bitte) ! Nehmen Sie (Platz)!

a. Komm ... an die Tafell / Kommt ... an die Tafel! / Kommen Sie ... an die
Tafell /

du - Form: 20 mpéowrmo evikoU: apaipw OU0

ihr —Form: 20 mpéowmo mAnBuvrikoU: agpaipw éva

Sie — Form:  avrioTpépw

b. Lies den Text! / Wiederholen Sie die Frage! Spielt Dialoge! / Sprich laut! /
Sprechen Sie langsam!

Brauchst du ein Woérterbuch? / Wie findest du die Klasse? / Machst du eine

AG? Machst du die AG-(Rudern)? / Findest du den Lehrer nett? / Wann ist

die Theater-AG?

den (Lehrer), die (Klasse)

Anhang Kursbuch L 6

132

Seite 158,

Seite 159,

Seite 160,

1.

maogliche Losungen:

Adressbuch, Notizbuch, Malkasten, Schultasche, Textmarker, Buntstift,
Filzstift, Radiergummi, Kugelschreiber, Taschenrechner, Federtasche,
Schulsachen, Stundenplan, Chemielehrer, Fitnessstudio, Deutschlehrer,
Mathelehrerin, Lieblingsfach, Telefonnummer, Stadtplan, Wérterbuch,
Grammatikbuch, Kassettenrecorder, Lernkartei, Notizzettel, Turnschuhe,
Chemieraum, Turnhalle, Schulhof, Klassenraum, Computerraum,
Physikraum, Schulrdume, Basketball, Tierarzt, Schultag, Schulschluss,
Hausschllssel, Fahrkartenautomat, Austauschschilerin, Sportplatz,
Schulbank, Lehrerpult
UG:-/EG:8/1.0G:-/2.0G:-/3.0G:1/4.0G:2,3,4,7,9/5. OG:
5,6,9/6.0G: -

aufstehen 6.30 Uhr

frihsticken 7.05 Uhr

aus der Schule kommen 15.15 Uhr

Stefan treffen 16.00 Uhr

zum Tierarzt gehen 17.15 Uhr

Cola mit Carmen trinken 18.30 Uhr

Probe im Jugendclub 20.00 Uhr

Hier darf man nicht rauchen.

Hier muss man halten. / Man darf den Rasen nicht betreten. / Hier darf
man nicht halten und nicht parken. / Man muss rechts abbiegen. / (Die
Satze koénnen auch in der 2. Pers. Sgl. geschrieben sein.)

2) Sie schreiben ein Lesebuch.
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Seite 161, 6.
Seite 162, 6.
7.

Arbeitsbuch L 6

Seite 65, 1.
2.

Seite 66, 3.
Seite 67, 5.
6.:

Seite 68, 8.
Seite 69, 9.
10.:

Seite 70, 1.
12.:

3) Die Schiler malen etwas und schreiben das deutsche Wort dazu.

4) Sie wollen sich mit ihren auslandischen Mitschuilern besser verstandigen.

a:1-p.5-y.4-6.3-¢€.2

b.: a. H mpwroBdBuia diapkei 6 xpovia kai n deutepoBabuIa eKTTaidEUON

OIapKei 4 xpdvia.
B. 7 xpovwv
y. H kGBe axoAikn xpovia apyiler 1n Auyouarou kai teAsiwvel 31 loudiou.
0. Nai, ummopouv, av UTTdpxXouV KEVES BETEIS.
€. O avwrepog Babudcg eivar To 1 (avrioToixog e 10 20 010 EAANVIKS
yuuvdoio) kai 6 eival kdtw amo 1 Baon.

a. 1. Sie haben Probleme in der Familie, in der Schule oder im Beruf.

2. Im FILIA gibt es einen Fotokurs, einen Kochkurs und einen Tanzkurs.

3. Heute gibt es im Café traditionelles griechisches Essen.

4. Nein, es gibt auch deutsche Jugendliche und Jugendliche aus anderen
Landern.

b. FILIA bietet Beratung und Hilfe fur griechische Jugendliche insbesondere
bei Konflikten in der Familie, in der Schule oder im Beruf / Problemen /
Tanz-, Foto- , Kochkurse / ein Café / traditionelles griechisches Essen /
griechische, deutsche, Jugendliche jeder Herkunft und Nationalitat

der Mathematiklehrer, die Mathematiklehrerin, der Mathematik-unterricht
der Physiklehrer, die Physiklehrerin, das Physikbuch, der Physikunterricht
das Schulbuch, der Schulhof, der Schultag, die Schulsachen, die Schultasche
der Computerraum

der Klassenlehrer, die Klassenlehrerin, das Klassenbuch, der Klassenraum
der Sportlehrer, die Sportlehrerin, die Sportsachen, die Sporthalle, der
Sportunterricht

der Deutschlehrer, die Deutschlehrerin, das Deutschbuch,

der Deutschunterricht

a. Chemieraum, b. Computerraum, c. Bibliothek, d. Turnhalle,

e. Lehrerzimmer

Erdgeschoss: Sekretariat — Turnhalle — Lehrerzimmer

1. Stock: Physikraum — Chemieraum - Aula

2. Stock: Bibliothek — Klassenrdume - Computerraum

du / er, sie, es (isst) — du (sprichst) — wir / sie, Sie (korrigieren) — ich (lese) —
er, sie, es (spricht) — ich (esse) — er, sie, es / ihr (korrigiert) — ihr (lest) — du
(korrigierst) — wir / sie, Sie (essen) — wir / sie, Sie (sprechen) — ich (korrigiere)
—ich (spreche) — du / er, sie, es (liest) — ihr (sprecht) — ihr (esst)

1. korrigiert / 2. isst / 3. spricht / 4. liest / 5. esst — essen / 6. sprechen

hat - spielen - Liest - Isst - esse - spreche - korrigiert - spricht

euren / unsere / unsere / unser / euren / unsere

eure — unser — unsere — eure — meine — unseren — Euer — Unsere — unsere —
euer — eure — euer (dein) — unser (mein) — deinen — meine

a. frihstucken b. der Hund c. aufstehen
d. der HausschlUssel e. der Tierarzt f. wecken
5 6
C f b d
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13.: 1.8.50 Uhr 2. 10.20 Uhr 3. 7.15 Uhr 4. 10.30 Uhr 5. 7.45 Uhr 6. 6.40 Uhr
Seite 71, 15.: ich kann , muss, darf wir durfen, kdnnen, mussen
du darfst, musst, kannst ihr musst, konnt, durft
er, sie, es kann, muss, darfsie / Sie durfen, konnen, mussen
16.: a. Darf ... gehen? — b. musst ... machen — c. kénnen ... sprechen —
d. kann ... spielen — e. Darfst ... sprechen? — f. muss .... korrigieren.
Seite 72,  18.: 1.Ix] 2.[x] 3.[x] 4.[x] 5[]
0 o o 0O
19.: a. 1. muss — darf b. 1. Darf
2. muss — muss 2. kann
3. mUssen — massen 3. darf
4. darf — darf 4. kann
Seite 73,  20.: 1. Was machen Sie im Fitnessstudio?
2. Macht Ihre Frau auch Kick-Boxen?
3. Wann haben Sie Schwimmen?
4. Wie oft machen Sie Kick-Boxen?
5. Wie lange dauert Ihr Kurs?
6. Machen Sie auch am Samstag Sport?
21.: Carmen a,, e, g.
Kinder, c., d., h.

Frau Lubke, b. f.

22.: a. bringt — b. mach — c. geh —d. verpasst — e. nimm
23.: a. Unterstreichen Sie!
b. Verbinden Sie!
c. Ergdnzen Sie!
d. Schreiben Sie!
e. Lesen Sie!
f. Fragen Sie und antworten Sie!
Seite 74,  24.: a. Carmen sucht das Wort _rechnen” im Woérterbuch.
b. Frau Alexiou weckt (ihren Sohn) Andreas.
c. Carmen wiederholt die Worter.
d. M.-C. liest den Text.
e. Carmen versteht die Frage nicht.
25.: b.: Osterreich — Koln — féhrt — GriiBe — Miinchen

Ténzerin — Sanger — bléd — Arztin — fur

Anhang Arbeitsbuch L 6

Seite 131, 1. der Raum der Lehrer
Computerraum Deutschlehrer
Klassenraum Physiklehrer
Chemieraum Mathelehrer
Biologieraum
Physikraum
das Buch die Tasche
Worterbuch Federtasche
Grammatikbuch Schultasche
Klassenbuch

Seite 132, 3. esst / essen, Schulhof / korrigieren / Lehrerzimmer, korrigieren / lest /
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Bibliothek, lese / Findest / finde, Sekretariat

4. a. eure — unsere
b. euer — unser
C. euer — eure // Ja, unser ... — unsere ...

d. euren — eure // unseren — unsere
e. euer — eure // unser — unsere

f. eure - unsere

g. euer — unser

Seite 133, 5. Komm! Kommt! Kommen Sie!
Seil Seid! Seien Sie!
Lies! Lest! Lesen Sie!l
Sprich! Sprecht! Sprechen Sie!
Schreib! Schreibt! Schreiben Sie!
Spiel! Spielt! Spielen Sie!
Nimm! Nehmt! Nehmen Sie!

Seite 134, 7. o f
a | X | 8.: a. Herr Wagner korrigiert den Text.
b | X | b. Eleni verpasst den Unterricht.
c || X c. Stefan kennt den Schiler.
d || X d. Andreas findet den Klassenraum.
e | X | e. Der Lehrer wiederholt die Frage.
1 X f. Carmen und Andreas spielen den Dialog.
g X g. Carmen liest den Stundenplan.

Seite 135, 9. B.: e Wie ist Ihr Name?
e \Woher kommen Sie?
¢ \Wo wohnt lhre Familie?
e Was ist Ihr Hobby?
o Wie ist Ihre E-Mail-Adresse?

Kursbuch L 7

Seite 98, 1. 1 | 2 | 3 | 4 | 5
c | o] B | E | A
Seite 99, 3. vor
12.35: funf nach halb zwolf
weiBt
nachmittags
am Nachmittag
4. | der Mittag | der Nachmittag | der Abend
vormittags | | nachmittags |
Seite 101, 8. Frau A. isst Jagerschnitzel mit Pommes und trinkt WeiBwein. Herr A. isst
Schweinebraten mit Knédel und Sauerkraut und trinkt Bier vom Fass.
Seite 103, 15.: ich will

du willst
S. 99, 2.: M.-C. und A. GuBern einen starken Wunsch.
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S. 100, 5.: Herr A. fragt Carmen in freundlichem Ton, was sie wiinscht.
M.-C. duBert ihrem Vater gegentber hoflich ihren Wunsch.
S. 102, 10.: Carmen &duBert ihre feste Absicht, in der Schilerzeitung zu
schreiben.
Herr A.
wendet sich hoflich an den Kellner.
1. ,Ab morgen gibt’s den neuen ..." / will
2. ,Was mochten Sie trinken?
3. ,Ich moéchte bitte 200 g Emmentaler!”
4. — Tee oder Schokolade? Ich mochte lieber Tee.
5. Ich will heute nicht in die Schule gehen.
6. Am Samstag will ich unbedingt mit Stefan ins Kino gehen.
4

Seite 104, 16.: -6-5-3-2-1-7

Seite 105, 17.: Um wie viel Uhr ... ? Was essen ... ?

Frihstick - Brotchen, Butter, Wurst,
Kase, Marmelade, Joghurt,
Quark, Eier, Obst, MUsli
Mittagessen 12.00 - 13.00 Uhr Kartoffeln

Gemdse, Fleisch, Fisch
Abendbrot 18.00 Uhr Brot, Kase, Wurstaufschnitt,
Salat, Suppe

Was trinken?
Fruhstuck Kaffee, Tee

Mittagessen -

Abendbrot schwarzen Tee, Krautertee

Seite 106/7, 18.: . Was nimmst du fur deine Familie mit?
. Ich méchte Wiener Wirstchen und Schokolade mitnehmen.
. Ist Schokolade hier nicht teurer als in Spanien?
. Ja, sie ist teurer, ...
. Sie kostet ... _ ...
. Nein, in Spanien ist das Obst ...
. Also kein Obst ...
. Gerne! ...
Seite 106, 19.: o¢eurepn / 1éAog
Modalverb / deurepn
Xwpidouevo / Tédog
Seite 107, 20.: frischer
billiger -er
besser
teurer
Seite 108, 21.: b. eine Flasche Wein
ein Becher Margarine
ein Kilo Mehl
ein Liter Milch
eine Dose Fanta
eine Packung Toastbrot

0 NOoOYul A WN =
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Seite 109, 22.: 1.A-2.L-3.B-4.U-5M
weil / yiari, emmeidn / 1eAsutaia
Seite 110, 23.: a) billig b) Fleisch ¢) individuelle Lésungen
sauer Kaffee d) Kuchen backen
kalt Gemise Apfel schalen
schlecht Wurst Fleisch braten
hart Suppe kochen

Anhang Kursbuch L 7
Seite 163, 1. a.. - Wir mochten bitte zahlen!
- Sofort. Also ein Fischfilet, eine Bratwurst mit Pommes und zweimal
Cola. Das macht zusammen 22 Euro.
- Hier sind 25 Euro. Stimmt so.
- Vielen Dank und auf Wiedersehen!
b.: - Wir mochten bitte zahlen!
- Sofort. Also ein Schweinebraten, ein Salat, ein Rotwein und ein
Mineralwasser. Das macht zusammen 31 Euro und 50 Cent.
- Hier sind 33 Euro. Stimmt so.
- Vielen Dank und auf Wiedersehen!
¢. - Wir mochten bitte zahlen!
- Sofort. Also Bratkartoffeln mit Spiegelei und einmal Fanta. Das macht
13 Euro 30 Cent.
- Hier sind 15 Euro. Stimmt so.
- Vielen Dank und auf Wiedersehen!
Seite 164, 3. der Getrankemarkt: Getranke
die Metzgerei: Fleisch / Wurst / Schinken
die Konditorei: Torte / Kekse
der Fischladen: Fisch / Tintentisch
die Drogerie: Vitamintabletten, Krdutertee, Duschgel, Seife
die Backerei: Brot / Brotchen / Berliner

Seite 166,  6.: nicht zZwei
kalt nicht
warm suB
drei
nicht
weich
7. scharf: st / stiB: sauer / Packung: Dose / eine Tasse: ein Glas / mussen:
mochten / braten: backen / warmer: besser
8. 1. Gulasch 7. Pizza
2. Wurst 8. Suppe
3. Joghurt 9. Pommes
4. Reis 10. Salat
5. Wein 11. Schnitzel
6. Flasche Wasser 12. Kartoffeln
Arbeitsbuch L 7
Seite 77, 1. Dialog 1: Romiosini / Dialog 2: La Bambina / Dialog 3: Okeh / Dialog 4:
Adana / Dialog 5: Eckstein
2. A.: am Morgen; vormittags; am Mittag; abends; in der Nacht
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B.: a. am Nachmittag; b. morgens; c. nachmittags; d. Am Abend; e. am
Vormittag; f. am Abend; g. mittags; h. in der Nacht
Seite 78, 3. Morgens / finf vor halb sieben. Zehn nach sieben. Zehn vor acht. Mittags /
halb zwei bis Viertel vor zwei. / nachmittags / finf nach halb vier.
Nachmittag. Viertel nach funf. Zehn / Abends / halb elf. Zwolf.
Seite 79, 4. - Was darf’s sein?
- Fur mich ein Schnitzel, eine Cola und einen Tomatensalat, bitte.
- Sehr wohl. Und was wiinscht der Herr?
- Ich nehme Hackbraten mit Kartoffeln.
- Den haben wir heute leider nicht.
- Dann nehme ich Schweinekotelett mit Reis.
- Und was trinken Sie?
- Ein groBes Bier, bitte.
- Méchten Sie vielleicht eine Vorspeise?
- Nein, danke, das ist alles.
- Gut, ich bringe gleich die Getranke.
5. - Was mdchtest du gern essen?
- Ich glaube, ich nehme A. Bouletten mit Pommes / B. Fischfilet mit Salat.
- Gut. Und was trinkst du?
- A. Eine Fanta / B. ein Mineralwasser, bitte.
- Ok. ich nehme lieber A. Bratwurst / B. Schweinebraten mit Knodel, A.
Bouletten mit Pommes / B. Fischfilet mit Salat mag ich nicht. Und ich
mochte A. eine Cola / B. einen WeiBwein trinken.

Seite 80, 8.: a.3,b.2,c4,d 1,e6,f8,9.5h7
Seite 81, 9. o 3 e @ G o
Seite 82, 11. a.: Hauptmahlzeit am Abend und nicht am Mittag. Kein klassisches

deutsches Friihstiick, sondern amerikanisches Frihsttick. Nicht mehr so
viel Fleisch, kochen leichter und gestinder.
bra f,b.rcfdreffragr

Seite 83, 12.:

Sabine | Milch Fisch am Morgen
Joghurt und Obst 1. groBe Pause mit-
(Apfel) tags abends um 8
Brot, Wurst, Kase Uhr
Fleisch, Kartoffeln,
Salat

Ralf Brotchen, Wurst, Suppe 7.00 Fruhstick
Musli, Milch Kése mittags
Fleisch, Fisch, abends
Kartoffeln Apfelsaft

Karin Brot, Butter, Kdse Viertel vor sieben
Marmelade mittags
Eier, Obst, Joghurt 8.00 am Abend

Al Gemuse, Salat,
WeiBbrot
Kebab, Pizza
Wasser
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Losungsschlussel

Seite 84, 14.:
15.
Seite 85, 16.:
17.
Seite 86, 18.:
19.:
Seite 87,  21.:
22
Seite 88,  23.:
Seite 89, 25.:
26.:

1. Kaffee, Brotchen, Brot, Butter, Marmelade / 2. Orangensaft, Joghurt,
Honig / 3. Cornflakes, Milch, Kakao / 4. Obst

a. sieht fern; b. kommst mit; c. Such aus; d. kaufen ein; e. nimmt mit.
mussen — kann — will — darf — mochte (will) — mochte (will)

a. Andreas muss um acht Uhr aufstehen.

b. Maria-Christine mdchte um halb neun fernsehen.

¢. Carmen mochte in den Supermarkt mitkommen.

d. Carmen mochte / will Wiener Wrstchen nach Spanien mitnehmen.

e. Frau A. und Carmen wollen um 5 Uhr im Supermarkt einkaufen.
schnell / lauter / strenger / schon / saurer / groBer / dumm / lieber / gut / viel
a. teurer als; b. billiger als; c. besser als; d. siBer als; e. lieber als; f. friher
als; g. mehr als.

a. 2,95 Euro f. 0,75 Euro
b. 1,10 Euro g. 3,45 Euro
¢. 0,30 Euro
d. 0,50 Euro
e. 1,20 Euro

Rotwein, Joghurt, Wiener Wirstchen, Ol, Bonbons, Sauerkraut, Schokolade,

Kekse, Zucker, Butter

a. Weil er oft nach Spanien fliegt. b. Weil Keramik ihr Hobby ist. c. Weil er

Pizza mag. d. Weil sie einkaufen wollen. e. Weil er das Frihsttck macht. f.

Weil seine Mathelehrerin nett ist. g. Weil Carmen die Schule nicht kennt.

Schokolade — Wirstchen — Apfelsaft — Milch — Joghurt — Kekse - Bonbons

a. einkaufen — mitnehmen — aussuchen — aufstehen — fernsehen — mitkom-
men

b. kaufen — nehmen — suchen — stehen — sehen — kommen

Anhang Arbeitsbuch L 7

Seite 136, 1.
2.
3.
Seite 137, 4.
5.

um—-Am—-Am —(-) = Um — Am —um - (-) — In der

a. Die Familie Alexiou und Carmen mochten ins Restaurant gehen.

b. Andreas will Bier trinken.

c. Er darf kein Bier trinken.

d. Maria-Christine kann nichts essen, weil sie satt ist.

e. Herr und Frau Alexiou mochten Wiener Wurstchen essen und Rotwein
trinken.

darf / méchtest / kann / Kénnen / méchtest / méchte / mag / will / kann /

muss

A) 3 B) 6

7 4

2 2

4 5

1 3

5 1

6 7
schon — schoner | kalt — kalter | teuer —teurer | viel — mehr
wenig — weniger alt — alter sauer — saurer gut — besser
billig — billiger hart — harter gern - lieber
heiB — heiBer warm — warmer
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Seite 138,

Seite 139,

Seite 140,

N o

10.:

1.

Losungsschlussel

. teurer, b. billiger, c. billiger
. lieber / b. besser / c. warmer / d. mehr / e. billiger / f. frischer
. Carmen will Wiener Wirstchen kaufen, weil sie fantastisch schmecken.
. Maria-Christine isst keine Schokolade, weil sie Diat macht.
. Frau Alexiou schreibt das Kaiserschmarrn-Rezept, weil Carmen in der

Schiilerzeitung Uber das Essen in Deutschland schreiben will.
4. Carmen kauft kein Obst, weil es in Spanien frischer und billiger ist.
. Carmen bestellt ein Glas Mineralwasser, weil sie Didt machen mdochte.
b. Andreas ruft die Oma auf Paros an, weil er das Rezept fir Risogalo

haben mochte.
. Carmen ruft Stefan an, weil sie mit ihm ausgehen will.
d. Herr Alexiou kann den Hund nicht zum Tierarzt bringen, weil er noch

arbeiten muss.
e. Andreas trinkt Fanta, weil er kein Bier trinken darf.
f. Carmen sucht viele Worter im Lexikon, weil sie nicht so gut Deutsch

kann.
a. Ich méchte Wurst mit Kartoffelsalat.

Ich hatte gern Wurst mit Kartoffelsalat.
Flr mich Wurst mit Kartoffelsalat, bitte!
b. Ich trinke gern Cola.
Ich mag Cola.

c. Ich mochte zahlen.
d. Das Essen ist sehr lecker / schmeckt sehr gut.
e. Ich bin satt.
f. Was kostet das?
Carmen, wir gehen ins Kino. Kommst du mit?
Carmen, Ba mdue oiveud. Oa ‘pdeig uadi;

w N - v D

[o3]

[a)

Herr Wagner liest einen Text. Die Schuler lesen mit.
O kUpiog Wagner oiaBdader éva keiuevo. Or pabnrés mapakoAouBolv aiwtmnAd

TO KEiuevo.

Carmen nimmt Wiener Wirstchen nach Spanien mit.
H Carmen maipver padi 1n¢ otnv lomravia Aoukavika @pavkeolprng.

Andreas, Maria-Christine und Carmen gehen heute Abend aus.
O Avdpéag, n Mapia-Xpiarive kai n Carmen 6a Syouv onuepa 1o fpddu é€w.

Stefan, Andreas und Maria-Christine tanzen im Club. Carmen tanzt mit.
O Stefan, o Avdpéac kai n Mapia-Xpiotive yopetouv aro club. Xopeter kai n

Carmen.

Frau Alexiou geht einkaufen. Carmen geht mit.
H kupia AAeéiou maer yia wwvia. H Carmen mder padi ne.

Carmen packt ihre Schulsachen ein.
H Carmen Bader ta oxoAika ¢ €idn pyéoa arnv rodvra.

Carmen packt ihre Schulsachen aus.
H Carmen Byader ta oxoAika tng €idn amé v todvra.

Herr Wagner schreibt einen Text an die Tafel. Die Schuler schreiben mit.
O kUpio¢ Wagner ypdoei éva keiugvo arov mivaka. Or uabnrég ypdoouv ota

TETPGOIA TOUG.




Losungsschlussel

a) ausgehen m Byaivel €Ew
mitgehen m nnyaivel padi tou / s / tous.
mitkommen m épxetar padi

b) mitlesen ™ napakodouBei ciwnnAd (tnv avayvwon)
mitschreiben = ypdper oto tetpddio, oto PiBAio, o€ xapt t ouyuh nou
kanolos ypdel kanou affou (nivaka)
auspacken m Byaler anod v todavta / Baditoa tou / s.

Kursbuch L 8
Seite 119, 3. KB L.3 mitkommen, fernsehen / AB. L. 3 mitspielen, mitsingen, Ski fahren,
zuordnen
KB L.4 ankreuzen, zuhoren
KB L.6 aufstehen, Rad fahren
AB L.6 losgehen, eintragen, zurlickkommen, sauber machen
KB L.7 mitnehmen, aussuchen, einkaufen
Seite 120, 4. Pruara xwpic 1d1aitepdnteg: kommen, schreiben, horen, spielen, singen,
tauchen, schwimmen, gehen, trinken, brauchen, bringen, quatschen,
bleiben, bestellen, bezahlen, schmecken, kaufen, notieren, tben, lernen,
wiederholen, suchen, markieren, friihstlicken, wecken, kennen, verstehen
Pruara mou aAAddouv pwvnev: fahren, braten, backen, sehen, sprechen,
essen
Pruara ue dAAeg 1diaireporntes: sammeln, klettern, feiern, finden, tanzen,
heiBen, verpassen, wissen
Modalverben: mogen, dirfen, mussen, konnen, wollen
Seite 122, 6. Maria-Christine holt Carmen (vom Flughafen) ab.
Carmen und Andreas fahren Skateboard.
Carmen und Maria-Christine kaufen Schulsachen.
Die Band spielt Musik im Jugendclub. Carmen tanzt.
Stefan und Carmen besichtigen die Sehenswurdigkeiten.
Familie Alexiou und Carmen essen im Restaurant.
Carmen und Maria-Christine kochen Paella fur die Familie Alexiou.
Herr Wagner unterrichtet. Carmen und Maria-Christine sprechen.

Arbeitsbuch L 8
Mi:
Do: Grundonnerstag
Fr: Karfreitag
Sa: Ostersamstag
So: Ostersonntag
Mo: Ostermontag

Di:
Kursbuch L 9
Seite 129, 3. nach
auf die
4.b. in den Ferien / In den Sommerferien oarnv apxn
oIV
Seite 130, 5. 2. Hallo, Carmen! .../ 3. Ja, ich méchte auch ... / 4. Gute Idee, ... / 5.

Schade, dann ... / 6. Vielleicht finden wir ... / 7. Prima! Ich hoffe, ... / 8. Ist
in Ordnung ... /9. Bis dann, ...
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Arbeitsbuch L 9

142

6.:

Seite 131, 8.

Seite 132, 9.
10.:

Seite 133:

Seite 134, 11.:

2.

Seite 100, 1.
Seite 101,  4.:
Seite 103,  8.:
Seite 104, 10.:

Losungsschlussel
heute Abend / Dienstag Abend
9.20 Uhr /871,57 Euro / Minchen / Hansa-Berlin/ 15.07 Uhr. / 10:10 Uhr /
79 Euro
a.r/b.f/cr/dr/e f/
1. Hallo, Carmen, ... / 2. Hallo, Maria-Christine, ... / 3. Leider nicht, weil ... /
4. Prima! Danke fur ... /5. Wir treffen uns in Athen ... /6. Gut. Ich .../
7. Mache ich!
Im August kénnen wir mit dem Rad (an die Badeseen) fahren.
1. Parikia wird auch Paros Stadt genannt ... / 2. Die wunderschoéne Insel ... /
3. Windsurfen ... / 4. Die Ubliche Art, .../ 5. Es gibt auf Paros viele ... /
6. Archdologische Ausgrabungen

nach — auf die — nach - nach — nach - auf die

a) Maria-Christine muss am Donnerstag (Nachmittag) um 17 Uhr 30 (halb
sechs) Carmen im Goethe-Gymnasium einschreiben.

b) Maria-Christine muss am Samstag (Vormittag) um 10 Uhr 45 (Viertel vor
elf) Carmen vom Flughafen abholen.

¢) Andreas muss am Dienstag (Abend) um 19.00 Uhr (sieben) die (seine)
Oma anrufen.

d) Andreas muss am Montag (Nachmittag) um 16 Uhr 30 (halb funf) den
Hund zum Tierarzt bringen.

e) Andreas muss am Samstag Vormittag Carmen das Goethe-Gymnasium
zeigen.

f) Herr Alexiou (Dimitris) muss am Freitag Nachmittag im Supermarkt
einkaufen.

am/am/ - im/-/im
um/-/am -/am/um
fahren gehen fliegen
X X
X
X X
X X
X
X
X
mit der | mit dem | zu FuB | mit dem | mit dem| mit dem
U-Bahn | Schulbus Flugzeug| Zug Schiff
nach England X X
nach Spanien X X X
ins Zentrum X X
auf eine Insel X X
zur Schule X X
nach Munchen X X
nach Osterreich X X

a. Stefan — fliegt — im Juli — mit dem Flugzeug — nach Mallorca.
b. Im August - fahrt — Oliver — mit dem Zug — an die Nordsee.



Losungsschlussel

Seite 106,

Seite 107,

Seite 108,

Seite 109,

12.

13.:

14..

15.:

O "D OO0 T O ®an

. Anfang August - fliegt - Antje — mit dem Flugzeug — nach Italien.
. Tobias — fahrt — Ende Juli — mit dem Auto — nach Munchen.

. Im August - fahrt — Susanne - mit dem Schiff — nach Santorini.

. Gertraud Lindemann: Finnland - Juni — Auto

. Andrea Mdiller : Griechenland — August — Flugzeug

. Max Bonzli: Turkei — Juni — Flugzeug

. Sebastian Lehmann: Osterreich — Juli — Auto

. Karin Schmidt: Thailand — November — Flugzeug

. Hubert Kréamer: Berlin

Sie fahren in den Suden. / Sie fahren nach Frankreich, nach Italien, nach
Griechenland, nach Spanien, nach Portugal, in die Turkei.

b. Weil dort die Sonne scheint. / Weil es warm ist.

¢. Mit dem Auto. / Mit dem Flugzeug.

d. Im Hotel, in einem Appartement, in einer Jugendherberge, auf einem

Campingplatz.

e. Sie liegen in der Sonne. / Sie schwimmen. / Sie zelten.

Waagerecht Senkrecht

1. Schule 9. schwimmen

2. warm 10. Appartement

3. Meer 11. reisen

4. Sommerferien 12. Sonne

5. Studen 13. scheint

6. Urlaub 14. Schokoladeneis

7. fliegen

8. Italien

Natur Sport Spezialitaten Sehenswirdigkeiten

die Alpen Ski fahren Wiener Hohensalzburg

GroBglockner Tennis spielen Schnitzel Kollegienkirche
schwimmen Sachertorte Hofburg
segeln Mozartkugeln
Rad fahren
tauchen
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Ferien!

e
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Deskriptoren fur das Referenzniveau A1

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen’, an dem sich der Lehrplan fiir Deutsch an den
offentlichen Gymnasien in Griechenland und das Lehrwerk Deutsch — Ein Hit! 1 orientieren,
beschreibt sechs Niveaus kommunikativer Sprachkompetenz: A1, A2, B1, B2, C1 und C2.

GemaB den Vorgaben des Pddagogischen Instituts sollten die Schiler zu Ende der ersten Gymnasialklasse
ein Kompetenzniveau erreicht haben, das sich mit ,A1 minus” beschreiben lieBe.

Zur Information, aber auch als Orientierungshilfe folgt hier zundchst die Beschreibung des Niveaus A1
gemaB der Globalskala des Referenzrahmens. Daran anschlieBend wurden aus dem Referenzrahmen
die A1-Deskriptoren fir Teilaspekte der Sprachfahigkeit zusammengestellt, durch welche die allge-
meine Kompetenzbeschreibung der Globalskala ausdifferenziert und konkretisiert wird.

GemaB dem handlungsorientierten Ansatz des Referenzrahmens folgen alle Deskriptoren dem Prinzip der
Kann-Beschreibungen, d.i. sie beschreiben die kommunikativen Aufgaben, die ein Sprecher, der das
bestimmte Niveau erreicht hat, bewaltigen kédnnen muss.

GLOBALSKALA

Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden, die
auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z.B. wo

A1 sie wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben — und kann auf Fragen
dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder
Gespréachspartner langsam und deutlich sprechen und bereits sind zu helfen.

! Gemeinsamer europaéischer Referenzrahmen fur Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, hrsg. v. Europarat, Rat fur kul-
turelle Zusammenarbeit. Langenscheidt, Berlin u.a. 2001
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A1-DESKRIPTOREN FUR ASPEKTE DER SPRACHFAHIGKEIT

1. P
1.1.

roduktive Aktivitaten und Strategien’
Mundliche Kommunikation

Miindliche Produktion allgemein

| Kann sich mit einfachen, Uberwiegend isolierten Wendungen tber Menschen und Orte duBern. |

1.2.

2. R
2.1.

Zusammenhdngendes monologisches Sprechen: Erfahrungen beschreiben

| Kann sich selbst beschreiben und sagen, was er/sie beruflich tut und wo er/sie wohnt.

Vor Publikum sprechen

Kann ein kurzes, eingelibtes Statement verlesen, um z. B. einen Redner vorzustellen oder einen
Toast auszubringen.

Schreiben

Schriftliche Produktion allgemein

| Kann einfache, isolierte Wendungen und Séatze schreiben.

Kreatives Schreiben

Kann einfache Wendungen und Satze Uber sich selbst und fiktive Menschen schreiben: wo sie
leben und was sie tun.

ezeptive Aktivitaten und Strategien
Horverstehen

Hoérverstehen allgemein

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Ankiindigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen

Kann Anweisungen, die langsam und deutlich an ihn/sie gerichtet werden, verstehen und kann
kurzen einfachen Wegerklarungen folgen.

! Obwohl auch bereits auf A1 Niveau Strategien fur alle Arten von Aktivitdten eingesetzt werden, stellt der
Referenzrahmen hierfur keine Deskriptoren bereit.
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2.2.

[ A1

Leseverstehen

Leseverstehen allgemein

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fur Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Woérter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text
mehrmals liest.

Korrespondenz lesen und verstehen

| Kann kurze und einfache Mitteilungen auf Postkarten verstehen.

zur Orientierung lesen

Kann vertraute Namen, Worter und ganz elementare Wendungen in einfachen Mitteilungen in
Zusammenhang mit den Ublichsten Alltagssituationen erkennen.

Information und Argumentation verstehen

Kann sich bei einfacherem Informationsmaterial und kurzen einfachen Beschreibungen eine
Vorstellung vom Inhalt machen, besonders wenn es visuelle Hilfen gibt.

schriftliche Anweisungen verstehen

| Kann kurze, einfache schriftliche Wegerklarungen verstehen.

3. Interaktive Aktivitaten und Strategien

3.1.

A1

A1

162

Mundliche Interaktion

Miindliche Interaktion allgemein

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird.

Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf
solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute
Themen handelt.

Muttersprachliche Gesprachspartner verstehen

Kann alltagliche Ausdrucke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bedurfnisse zielen,
verstehen, wenn sich verstandnisvolle Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und
langsam, deutlich und mit Wiederholungen sprechen.

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, sofern diese klar und deutlich an sie/ihn gerichtet
werden, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.




3.2.

Konversation

Kann jemanden vorstellen und einfache GruB- und Abschiedsformeln gebrauchen.

Kann jemanden nach dem Befinden fragen und auf Neuigkeiten reagieren.

Kann alltagliche Ausdricke, die auf die Befriedigung einfacher, konkreter Bedurfnisse zielen,
verstehen, wenn sich verstandnisvolle Gesprachspartner direkt an ihn/sie richten und
langsam, deutlich und mit Wiederholungen sprechen.

Zielorientierte Kooperation

(z. B. ein Auto reparieren, ein Dokument diskutieren, etwas organisieren)

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgféltig und langsam an ihn/sie gerichtet wer-
den, und kann kurzen, einfachen Wegerklarungen folgen.
Kann jemanden um etwas bitten und jemandem etwas geben.

Transaktionen: Dienstleistungsgesprache

Kann andere um etwas bitten und anderen etwas geben. Kommt mit Zahlen, Mengenangaben,
Preisen und Uhrzeiten zurecht.

Informationsaustausch

Kann Fragen und Anweisungen verstehen, die sorgfaltig und langsam an ihn/sie gerichtet wer-
den, und kann kurzen, einfachen Wegerkldarungen folgen. Kann einfache Fragen stellen und
beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um
unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

Kann Fragen zur Person stellen - z. B. zum Wohnort, zu Bekannten, zu Dingen, die man besitzt
usw. - und kann auf entsprechende Fragen Antwort geben.

Kann Zeitangaben machen mit Hilfe von Wendungen wie nédchste Woche, letzten Freitag, im
November, um drei Uhr.

Interviewgesprache

Kann in einem Interviewgesprach einfache, direkte Fragen zur Person beantworten, wenn die
Fragen langsam, deutlich und in direkter, nicht-idiomatischer Sprache gestellt werden.

Schriftliche Interaktion

Schriftliche Interaktion allgemein

| Kann schriftlich Informationen zur Person erfragen oder weitergeben.

Korrespondenz

| Kann kurze, einfache Postkarten schreiben.

163



Notizen, Mitteilungen und Formulare

A1 Kann z. B. auf einem Anmeldezettel im Hotel oder bei der Einreise Zahlen und Daten, den eige-
nen Namen, Nationalitadt, Alter, Geburtsdatum, Ankunftsdatum usw. eintragen.

4. Aktivitaten und Strategien der Sprachmittlung
Fur die Sprachmittlung stehen keine Deskriptoren zur Verfigung (fur keines der 6 Niveaus), doch lassen
sich auf Grundlage des Referenzrahmens folgende Aktivitatsbereiche fir A1 angeben:

4.1. Mundliche Sprachmittlung

Informelles Dolmetschen fir auslandische Besucher im eigenen Land; fur Muttersprachler im Ausland; im
sozialen und in Dienstleistungssituationen fir Freunde, Familienangehdrige, auslandische Besucher
etc.; von Schildern, Speisekarten, Anschldagen etc.

4.2. Schriftliche Sprachmittlung

Ubermittlung der wesentlichen Inhaltspunkte (Zeitungs- und Zeitschriftenartikel, persénliche Briefe etc.)
zwischen Fremdsprache und Muttersprache.

5. Kommunikative Sprachkompetenzen

Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

Verfligt Gber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persénliche
Dinge und Beddrfnisse konkreter Art.

Grammatische Korrektheit

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und
| Redewendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den
Umgang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewodhnt sind.

“

Beherrschung der Orthographie

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisungen,
Namen alltdglicher Gegenstdnde, Namen von Geschéften oder regelmaBig benutzte
Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchstabieren.




Soziolinguistische Angemessenheit

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltdglichen
Hoflichkeitsformeln zur BegriBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich
vorstellt oder entschuldigt usw.

Kohédrenz und Kohésion

Kann Worter oder Wortgruppen durch sehr einfache Konnektoren wie “und” oder “dann” und
“weil” verbinden.

Fliissigkeit (miindlich)

Kann sehr kurze, isolierte und meist vorgefertigte AuBerungen benutzen, macht dabei aber
viele Pausen, um nach Ausdricken zu suchen, weniger vertraute Woérter zu artikulieren und
Abbriche in der Kommunikation zu reparieren.

165



Inhaltsverzeichnis

| Zum Aufbau von Deutsch-ein Hit! 1 4

| Zur Konzeption des Lehrwerks 6|

| Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch-ein Hit! 1 15
e EinfUhrungsseiten 15
e | ernstrategien 15
e Grammatikuberblick 15
e Wortschatzuberblick 17
e Selbstevaluation 19
e \Wortschatzliste 20
e Sprachmittlung 21
e Anhang KB / Anhang AB 21
e Symbole in Deutsch-ein Hit!1 21

| Detaillierte Unterrichtsplane 22 |
e Einstieg 23
e Lektion 1 26
e Lektion 2 30
e Lektion 3 38
e Lektion 4 46
e Lektion 5 50
e Lektion 6 58
e Lektion 7 68
e Lektion 8 77
e Lektion 9 80

| Testvorschldge 89
zur Grammatik 920
zum Wortschatz 93
zum Schriftlichen Ausdruck 94
zum Leseverstehen / Horverstehen 96
zur Sprachmittlung 100
zur Orthographie 101

| Transkriptionen der Hortexte 102

| Losungsschliussel 115
e Lektion 1 116
e Lektion 2 118
e Lektion 3 121
e Lektion 4 124
e Lektion 5 124
e Lektion 6 131
e Lektion 7 135
e Lektion 8 141
e Lektion 9 141

| Kopiervorlagen 144 |

| Deskriptoren 159 |

166



Bdoet Tou v. 3966/2011 ta 8idakTikd BiRAla Tou AnuoTikoy, Tou
lupvaoiou, Tou Aukeiou, Twv EMAA. kat Twv EMA.Z. Tunidvovtat
and 1o ITYE - AIOGANTOZ kat davépovtal dwpedv ota Anudola
ZxoAela. Ta BRAia umopel va diatibevtal mpog nwAnon,
étav pépouv otn de€ld KATW Ywvia Tou eurpocdd@UANOU
EvdelEn «AIATIOETAI ME TIMH MNQAHZHS». K&6e avtituro
rou dlaTiBeTal MPog NMWANON Kal dev GEPEL TNV Mapandvew
gvdelEn Bewpeital KAeY{tumo Kat o mapaBdTng SlKeTaAl
olupwva pe Tig dlatdEelg Tou dpdpou 7 Tou Nbuou 1129
™e 15/21 MapTiou 1946 (PEK 1946, 108, A).

AnayopeUeTal n avanapaywyr ornoloudAMoTE TUAUATOG QuTou
Tou BiBAiou, mou kaAunTetal and Sikaiwuata (copyright), N n
XPAoN Tou o€ ornoladnAMoTe HopPr, XwPIC TN yearth ddeia Tou
Yrioupyeiou Maideiag, Aid Biou Mdénong kar ©@pnokeuudtwv/
ITYE - AIOQANTO?.



ISBN 978-960-06-2692-6

VOTLIOUTO
TEXVOAOVYLOC
UNOAOYLOTOV & eKO00EWV

(01) 000000 0 21 0055 5






